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INTRODUCCION

4
Uno de los aspectos mds importantes en la formacién del profesorado tlas
el relativo a su preparacién en el manejo de Ayudas Educ’atv_.fas. Por eso la
Reforma Normalista de 1964 concedié al estudio de las técnicas correspon-
L dientes, tiempo y programas especiales.

A nadie escapa el valor que para el ejercicio docenFe representa el pogcr
adquirir conciencia del uso correcto, c:.!ahtamro y cuantitativo, de las Ayudas
Educativas. Sin embargo, ha sido motivo de preocupacion en todos los esta-
blecimientos normalistas el no contar con bibliografia actualizada y adaptada
a nuestro medio. Mucho més el que los profesores de la asignatura no hayan :
tenido a mano un texto que, siguiendo el Programa Oficial, procure su de-
sarrollo.

El propésito ‘de este Libro es precisamente llenar tal va_cfc’),‘ gtenderfa ‘iia
importancia de la formacién del normalista en este sector _d1cllag.t1co, ¥» facili-
tar al maestro en servicio gufa objetiva acerca de los principios, técnicas y
clases de Ayudas Educativas.

. »

Hemos querido que aqui se consignen los puntos ’del programa, sinte-

ticamente, sin rodeos ni literatura adicional. Pero eso s, todo el P{og.rama,

con el fin de que se advierta que hay desarrollado el minimo de conocimientos
que un maestro o futuro maestro debe saber acerca de la materia.

Nuestro deseo es servir tanto al normalista como al magisterio.

Esta segunda edicién es posible porque la acogida al libro por el profe—
sorado colombiano pricticamente lo ha convern.dio en texto adoptado en czlas
Escuelas Normales y en Facultades de Educacién. Tamblen el profesorado
de varios pafses nos ha estimulado con su preferencia.

Para todos nuestra gratitud.

Los Autores
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AYUDAS EDUCATIVAS

Decreto N? 1955 de 1963
(2 Septiembre 63)
CONCEPTO

Las ayudas educativas son los materiales, equipos, facilidades y recursos audio-
visuales que se utilizan en la educacién para estimular el proceso ensefianza-
aprendizaje.

Facilitan la presentacién, comunicacién, asimilacién y aplicacién del contenida
al tiempo que contribuyen a la planeacién, sistematizacién y dosificacién del tra
bajo en la escuela y en la comunidad.

JUSTIFICACION

La educacién por naturaleza exige completa inteligencia y utilizacién de més
todos, sistemas y recursos que la hagan activa y significativa, para cumplir los
fines que le son propios. Por tanto se hace necesario un cambio consciente de ac
titud, especialmente en cuanto se refiere a materiales, equipos, facilidad y medio§]
ya que la mayor parte de nuestros problemas, se deben principalmente:;

1. Al desconocimiento de habilidades, criterios y técnicas para la elaboracién)
seleccién, utilizacién y conservacién de las ayudas educativas. _

2. La falta de técnica para utilizar los recursos del medio en ¢l proces
ensefianza-aprendizaje.

3. La falta de criterios definidos para la seleccién y utilizacién de textos e§
colares.

4. La falta de habilidad en redaccién y comprensién de los mensajes
textos.

5. Al desconocimiento del valor e importancia de las ayudas educativas. |

6. La falta de técnica para evaluar y presentar los resultados del rendimies
to escolar y del trabajo con la comunidad. ;

7. El uso de las ayudas educativas, se hace cada vez mis necesario si 8
tiene en cuenta que:

a) Son parte esencial del método de laboratorio. .

b) Contribuyen a que el contenido de los programas sea mejor recibid
y cumpla sus funciones al facilitar los estimulos, la sensacién y
percepeion,

c) Activan el proceso ensefianza-aprendizaje, eliminan la aridez, atraé
la atencién, despiertan y mantienen el interés y permiten la participd
cién de los educandos.

d) Hacen los procesos mds légicos porque su uso obliga a una secuel
mis racional, més prictica; porque el contacto con el mundo
ofrece experiencias provechosas y saludables; porque permiten la
riedad, evitan la monotonfa y hacen mds duradero el aprendizaj

—

e) Favorecen la sencillez, €l dinamismo_, la_ legibilida'd y el gusto estético.

f) Permiten al hombre superar las limitaciones de tiempo y espacio por-
que los objetos de estudio pueden ser observados de manera indirecta
ofreciendo todas las ventajas del material vivo y real.

CONTRIBUCIONES A LA EDUCACION

I.  Estimulan el desarrollo normal de los sentidos, la curiosidad y la atencién,
2. Estimulan la capacidad creadora y el aprovechamiento de los recursos del
medio. o .

3. Facilitan el anilisis, la reflexién y abren las puertas a la curiosidad cien-

tifica, la observacién y la experimentacién. e
4. Forman destrezas, habilidades y hibitos que el maestro utilizari en su
vida préctica. _ . "
5. Favorecen y estimulan el desarrollo del sistema de trabajo democrat]c?.
6. Contribuyen a realizar el proceso ensefianza-aprendizaje en forma mds
objetiva y activa.

CRITERIOS PARA SELECCIONAR EL CONTENIDO

El programa de ayudas educativas debe:

1. Ofrecer oportunidades para conocer y utilizar convenientemente los re-

cursos naturales. .

Iustrar el contenido del programa de acuerdo con el contcmdp y los ob-

jetivos de la Educacién Primaria y del desarrollo de la comunidad.

Educar el gusto estético, despertando el amor por lo bello y la compren-

sién de la obra de la cultura.

4. Capacitar intelectual y materialmente al alumno-maestro para que obte_n-
ga mejores resultados en su trabajo, utilizando los recursos del x}'ted:o‘

5. Cultivar en el alumno hébitos de trabajo y hacer buen uso del tiempo
libre. .

6. Comprender que la utilidad y el valor de las ayudas educativas, dependen
en gran parte de la habilidad y la oportunidad con que el maestro las
emplea en su trabajc escolar y en la comunidad. ]

7. Ofrecer téenicas de plancamiento, elaboracién, sistema de trabajo, evalua-
cién y mejoramiento de las ayudas educativas. _ ;

8. Integrarse a la materia de cultura profesional y convertirse en efectiva
ayuda para el desarrollo de las de cultura general.

9. Cultivar y desarrollar la capacidad creadora del alumno-maestro.

8]

(3%)

OBJETIVOS
Que el alumno-maestro adquiera el conocimiento y la comprension:

L. De la importancia y valor de las ayudas educativas en el proceso ense-
ﬁanzavaprcndizaje.

2. De la seleccién y aplicacién de métodos con el concurso de las ayudas
educativas,

3, De las necesidades de material que tienen los programas de la Escuela
Primaria.
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4. De aprovechar y utilizar los recursos que le ofrece el medio.
5. De las funciones de los centros de produccién de material educativo,
6. De la seleccién, uso y evaluacién de los textos escolares.
7. Del planeamiento, elaboracién, evaluacién, uso y mantenimiento de cada
una de las ayudas educativas.
8. De los principios y técnicas que rigen la elaboracién, uso y mantenimien-

to de las ayudas educativas.

Oue el alumno-maestro desarrolle habilidades, destrezas y hdbitos:

1. Para la coleccién, clasificacién y catalogacién sistemitica de los recursos
y facilidades que le ofrece el medio.
2. Para elaborar materiales adecuados a las 4reas del programa de ensefianza

primaria, utilizando recursos del medio y otros de adquisicién comercial
de bajo costo.

3. Para evaluar periédicamente el rendimiento del escolar o del alumno-
maestro utilizando las ayudas educativas.

4. Para seleccionar, elaborar, evaluar, usar y conservar materiales,

5. Para planear la clase con el uso de ayudas educativas.

6. Para emplear adecuadamente los materiales en el proceso ensefianza-
aprendizaje.

7. Para manejar los equipos y aprovechar convenientemente las facilidades
y recursos.

8. Para evaluar los materiales antes de ser utilizados y mantener correcta-
mente el equipo bdsico del ejercicio docente.
9. Para realizar sus propias iniciativas y capacidad creadora.

Oue el alumno-maestro forme actitudes, aprecigeiones y valores:

Para organizar y conservar el cuarto de material y los talleres.

Para evaluar en forma objetiva sus propios trabajos y los de los demis.
Para utilizar las técnicas del trabajo en equipo.

Para actualizar y enriquecer las ayudas educativas.

Para valorar y utilizar convenientemente el tiempo libre y de trabajo.
Para valorar los recursos y los materiales propios de la regién, y de bajo
costo.

Para sentir gusto por su propio trabajo y satisfaccién por el de los demds,

NV

SEGUNDO QUIMESTRE
(30 horas — 2 horas semanales)
L. Significado de las Ayudas Educativas.

A. Conceptos:

1. Histérico (comunicacién mimica, verbal, escrita y moderna).
2. Funcional.

Lt

B. Principios cientificos que respalden el uso de las ayudas educativas:

1. Sicolégicos.
2. Pedagégicos.
3. Sociolégicos.

C. Funciones de la ayuda en relacién con:

Maestros,

Alumnos.

Métodos.

Materia y actividad.

-F'-L)Jl\Ji-—

D. Objetivos especificos de la ayuda en relacién con:

1. Conocimientos.
2. Habilidades y destrezas.
3. Actitudes.

E. Cono de las experiencias o cono de la abstraccién (grados de abstraccidn
desde la experiencia vivida hasta la palabra hablada).

F. Importancia y necesidad.

1. En la escuela.
2. En la comunidad.

Clasificacion y explicacion de las Ayudas Educativas.

A. Materiales.

1. Pictérico y Grifico:
a) Tlustraciones.
b) Siluetas
c) Ilustracién de textos.
d) Fotografias.
e) Recortes.
f) Tarjetas.
g) Dibujos y bosquejos.
h) Gréficas.
i) Caricaturas.
j) Carteles.
k) Mapas.
1) Diagramas.
m) Diccionarios y catilogos.
n) Impresos y grabados.
i) Colecciones,
o) Planos, esquemas y disefios. )
p) Historietas.
q) Frisos.
r) Periédico mural.
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Proyectables fijos:

a) Transparencias, diavistas.

b) Bandas fijas. Filminas.

c) Radiografias fluroscopias.

Proyectables méviles:
a) Cine y televisién.

. Auditivos:

a) Cinta magnetofénica.
b) Discos.

¢) Hilo magnetofénico.

Tridimensionales:

a) Modelos.

b) Objetos.

c) Especimenes.
d) Muestras.
e) Reliquias.
f) Maniqufes.
g) Diagramas.
h) Maquetas.
i) Muifiecos.

i) Juguetes.

B. Equipos.

118
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Uso maltiple:

a) Tablero,

b) Franelégrafo o fijador.
c) Caja de arena.

d) Cartelera.

e) Tarjetero.

Sonido:

a) Grabadoras.

b) Radio.

c) Tocadiscos.

d) Fonégrafo.

e) Aparato de sonido.

Reproduccidn:

a) Proyectores.

b) Cémara fotografica.
¢) Microscopio.

d) Hectégrafo.

e) Mimebgrafo.

f) Helidgrafo.

g) Pantalla de seda.

I11.

gy (LA

h) Pantégrafo.
i) Sellos.
j) Delineascopio.

4, Varios:

a) Acuarios.

b) Caballete.

c) Terrarios.

d) Germinadores.

e) Tablero cléctrico de preguntas y respuestas.

f) Pantallas.

C. Facilidades del Medio.

Centros de salud y bienestar.
Escuelas, colegios y universidades.
Editoriales e imprentas.

Estudios de radio y televisién.
Fabricas, oficinas, etc.

Museos, monumentos, biblotecas.
Laboratorios.

Teatros.

Organizaciones civicas y culturales.
Otros.

100N O M b L1
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D. Medios que conducen al aprovechamiento de los recursos.

1. Equipos de trabajo.
2. Instituciones.

Interpretacién de Programas de Ensefianza Primaria v de la Comunidad
para objetivarlos.

A. Seleccién de temas de las diferentes 4reas.

1. Orden légico.
2. Orden sicolégico.

3 . . o
B. Materias primas y recursos del medio,
1. Seleccién,
2. Andlisis.
3. Aprovechamiento para elaborar: Pinturas, crayolas, plastilina, papel
maché, tiza, otros. Instrumentos musicales, mobiliario. Otros.
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VI. Organizacion, decoracidn y mantenimiento de la Escuela.

TERCER QUIMESTRE
A. El salén.

(22 horas — 2 horas semanales) 1. Mincones A& e,

2. Decoracién.

IV. Planeamiento, elaboracién, evaluacion, uso y mantenimiento de equipos v B. Talleres.
materiales, 1. Carpinteria,
2. Reproduccién.

(S Rqipos e ‘wao. mltiple. 3. Laboratorio fotogrifico.

1. Tablero.
2. Cartelera. C. Cuarto de materiales.
3. Tarjeteros. 1. Catalogacién.

' i 2. Organizacién y archivo.
B. Materiales pictéricos y gréficos.

1, Bibeios. D. Otras dependencias.

2. Siluetas.
3. Colores. CORRELACIONES
4. Impresiones en: Hectigrafo, mimeégrafo, serigrafo, heliGgrafo. ' Sl
I. Fundamento y significado de las Ayudas Educativas.

C. Materiales tridimensionales;
A. Educacién idiomética espafiola.

1. Modelado. B. Sicologfa del aprendizaje y Sociologfa.

2. Vaciado. C. Fundamentos y técnicas de la Educacién.’

3. Recortado. D. Sicologfa y fundamentos y técnicas de la Educacién.

4. Plegado.
D. Proyectables, II. Interpretacién de los Programas de Ensefianza Primaria y de la Comunidad.

1. Miéquinas. Todo el capftulo con Sociologfa y fundamentos y técnicas de la Educacién.

2. Laboratorio fotogrifico.

L. Planeamiento, elaboracion, evaluacién, uso y manitenimiento de equipos y

E. Auditivos. materiales.

1. Aparatos. Todo el capftulo con Administracién Escolar y Fundamentos.
2. Grabaciones.
INDICACIONES DIDACTICAS
V. Conocimiento, uso y mantenimiento de facilidades y medios.
A. Generales

A. Ficheros de recursos: 1. E . o
i, Tnstitacionales: . programa debe ser desarrollado en forma eminentemente practica y
2. Materiales 5 funcional en base a los recursos del medio,
3 iPereonales . lLa g\"aluchn debe hacerse en base a los objetivos del programa y los de
] : : 4 educacién en general
B. De la Escuela y la Comunidad. 5 El profesor debe estimular las iniciativas e inventivas del alumno maestro.
: profesor debe presentar las muestras como referencias, nunca para
copiar,
C. Textos y cuadernos escolares, 5. e . p ;
y 7 La elaboracién de materiales debe ser organizada en base al método de
1. Seleccion. Proyectos.

2. Evaluacién. ‘ cAt}tCS de iniciar los trabajos de elaboracién debe hacerse una investigacién
% K lsoe. taventario de los recursos del medio para aprovecharlos.
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7. El profesor y los alumnos deben hacerse a las escuelas y centros educati-
vos para observar los distintos tipos de ayudas que utilizan.

8. En las realizaciones conviene dividir el grupo en equipos para elaborar
simultineamente diferentes ayudas.

9. En todo proyecto deben seguirse las etapas de: Planeamiento, elaboracién,

evaluacién, uso y mantenimiento.
10. En cualquier trabajo de elaboracién han de aprovecharse al méximo los
materiales y tener especial cuidado en la conservacién de los lugares de

trabajo.

11. Durante el desarrollo del programa, deben planearse periédicamente ex-
hibiciones y exposiciones de materiales producidos o adquiridos.

12. La teoria debe fundamentar el contenido del programa pero en estrecha
relacién con el trabajo de laboratorio y de taller.

B. Especiales

En el desarrollo de cada capitulo del programa deben observarse normas, ac-
tividades o procesos especiales asi:

1. Fundamentos y Significados de las Ayudas Educativas.

a) Preparacién del ambiente por medio de carteles, carteleras y otros
materiales disponibles.

b) Destacar los tépicos esenciales de cada capitulo.

c) Establecer conversaciones o discusiones con los alumnos en relacién

con los materiales o temas.

d) Destacar las ideas valiosas de los alumnos para realizar investigaciones. =

¢) Realizar visitas a escuelas e instituciones y précticas de observacion

con fines especificos.
f) Establecer trabajos de investigacién en grupo o individuales.

\n
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3) Proceso de elaboracién,
4) Evaluacién.
5) Normas del correcto empleo.

b) Or_gani-z’ar _para_cada una de las dreas de ensefianza, proyectos de
aplicacién inmediata con cada uno de los diferentes tipos de equipos
y materiales.

c) Empl??r las materias y materiales aprovechables del medio en su ela-
boracién.

Conocimiento, Uso y Mantenimiento de Facilidades y Medios,

a) Ha_c’er un inventario de las diferentes ayudas educativas del medio,
valiéndose de los ficheros.

6. Organizacion, Decoracidn y Mantenimiento de la Escuela.
a) Formar comisiones para organizar, decorar y mantener el aula de clase
y otras dependencias.
b) Estal_:nlccer normas de trabajo y organizacién para las distintas depen-
dencias de la escuela.
c) Indicar métodos o sistemas de clasificacién y aprovechamiento de las
distintas facilidades.
GLOSARIO
Mazerial

_Todos aquellos elementos que sirven para objetivar o ilustrar un conocimien-
to, idea o concepto.

Ciasificacién de las Ayudas Educativas. 7
a) Familiarizar a los alumnos con las ayudas educativas. Equipo

b) Analizar las distintas ayudas conocidas para clasificarlas. Ele i :
mentos que sirven para producir o presentar material.

Interpretacidn de los Programas de Ensefianza Primaria y de la Comu-
nidad para Objetivarlos.

Facilidades

Son las instituc | .
. . , O S 1nstit 7 s .
a) Elegir el 4rea de estudios para trabajar. en forma conti_nu: s OrgP[lﬂMaCIORCS PREEER ¢ s
b) Apreciar los objetivos en rélacién con la materia y el grado. o temporal.
c) Escoger los temas.

d) Elaborar proyectos de ilustracién de los temas.

Medios s

Actividade

| ades o cauces que conducen al aprovechamiento de ili
Planteamiento, Elaboracién, Evaluacién, Uso y mantenimientos de Equ 4 p las facilidades.
pos y materiales. g e

To

a) Tener en cuenta para la elaboracién de cada uno de los equipos b dos los auxil: = .
: titucionales. uxiliares de la ensefianza ya sean materiales, personales o ins-

materiales:

1) Propésitos.
2) Materia prima utilizada.




PRIMERA PARTE
SIGNIFICADO DE LAS AYUDAS EDUCATIVAS

UNIDAD 1

CONCEPTOS (Histérico y funcional)

“La educacion eficaz depende de la comunicacion eficaz”.

Arthur A. Lumsdaine,

Podria afirmarse que la educacion es un arte cuando se sustenta en el arte
de la comunicacion.

Este principio, expresado asi, significa que la esencia misma de la edu
cacién se basa en poder comunicar, por todos los medios posibles, un conjung
to de estimulos al alumno para que €l aplique reacciones en su vida cotidiana
Con la palabra estimulos se sintetizan: las nociones y conocimientos; las s#
tuaciones que han de provocar hibitos y actitudes; los experimentos; las ag
tividades que por el aprendizaje se trasferirin a la conducta.

La comunicacién con el alumno exige, por lo tanto, el empleo de todef
los medios que la inteligencia y la técnica han desarrollado en la época actual
A dichos medios o auxiliares es a quienes se denomina AYUDAS EDUCATIVAS

Ayudas en cuanto facilitan tanto la presentacién del conocimiento comig
su aprendizaje.

Ayudas porque permiten el mayor aprovechamiento y participacién
las aptitudes y capacidades del alumno en su aprendizaje.

Ayudas porque al lado del observar, el leer, el escuchar y el escribir, @
laboran en la actitud sicolégica y fisica para percibir y asimilar, o para a8
quirir normas de comportamiento. 3

Ayudas porque contribuyen a motivar al alumno, a suscitar el intep
a acelerar el aprendizaje, a fijar y correlacionar conceptos, y a asimilar exp
riencias. 1

Se ha creido que las Ayudas Educativas son solamente los materidh
(como liminas y recortes) de que el maestro se vale para exponer temas.4
realidad son cuanto utilice el maestro para que la clase no caiga ni en el P
cedimiento verbalista, ni en el libresco, ni en el sistema de exigir apré
zaje por temor al castigo.

Las Ayudas Educativas por otra parte, se salen del marco de la edil
cién tradicional: hacen que el alumno participe positivamente en su aph
dizaje y en su conducta. Se acaba con ellas la restriccién formal para I
tividad escolar y establecen una nueva ubicacién del maestro en clase: n@
el trasmisor que habla, escribe y ordena. El alumno, a su turno, deja d&
el receptor que obedece a: “Escuche, grabe, repita”.
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Las Ayudas Educativas implican un criterio diferente: el del aprovecha-
miento de la sicologia del alumno, en beneficio del proceso ensefianza-
aprendizage.

COMUNICACION MIMICA, VERBAL Y ESCRITA

“Comunicacion es el arte de trasmitir informacidn, ideas y actitu-
des de una persona a otra”.
Emery, Adult, Agee.

Histéricamente la evolucién de la comunicacién entre los seres raciona-
les va ligada al desarrollo del lenguaje mismo, y al empleo de auxiliares para
que el interlocutor capte el mensaje.

En un principio el lenguaje era rudimentario y carecia de suficientes vo-
cablos para su comprensién. El hombre primitivo recurria por esto a la ges-
ticulacién y al ademédn para complementar la expresién de ideas. La mimica
tuvo su preponderancia en la comunicacién y atin hoy en dia persiste el
ademin pero como complemento del habla.

De esta etapa se pueden citar varios ejemplos:

—el envio de mensajes por medio de sefiales y objetos: podriamos decir
que aparecié de este modo una especie de “telegraffa”: la aciistica y la
6ptica o visual. Por la primera, con sonidos convencionales (produci-
dos en troncos de madera y luego sobre cueros o tambores) se podia
trasmitir la noticia; los galos son ejemplo al respecto y lograban llevar
en pocas horas un mensaje a 200 kilémetros de distancia. Los persas,
griegos, romanos y cartagineses utilizaron la “telegraffa optica”: con
antorchas encendidas y seiiales convencionales se comunicaban de un
sitio a otro; Alejandro Magno enviaba sus mensajes a las tropas mace-
dénicas, desde la India hasta Grecia, en cinco dfas;

—¢l establecimiento de simbolos que regulaban la identificacién del lide-
razgo, la religién, las relaciones sociales y familiares;

——los.s:mbolos que con las manos y las posiciones del cuerpo, explicaban
al interlocutor.

mlga mimica se vali6 de elementos visuales y se dirigi6 a los ojos, princi-
k. ]nte. FL_le asi como en diversos pueblos se inventaron verdaderos sistemas
4 manifestacién y la ensefianza:

pal

_{Ia T?L;g;”;})el?snuni)eﬂto 'dfi los chinos y los incas, con el cual registra-
el hilosc l((I}s s._o1 .resahentes de sus comunidades. En un madero col-
B o e colores; cada C(zlor reprcse'ntaba el tema tratado;
. 74 representaban los ntimeros digitos por medio de 19 expre-

Siones ; PO T
e talfacmles distintas. Se encontraron dibujos de cabezas humanas
€S expresiones.
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En la etapa de la comunicacion verbal sc perfeccioné el lenguaje y se
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to: con carbdn y grasa el bru- S $ & i
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jo de la tribu ensefiaba a los
iniciados sus conocimientos.
Es indudable que las pric- 1

ticas de la etapa anterior se
perfeccionaron. Las cuevas de
Altamira, Aurignac, Montig- {5) &
nac, y Lascaux comprueban :-?/ g 2 g
la introduccién pictérica en g ¥ g . g
esta especie de pedagogfa pri- i €- § g8 8
mitiva. 2 <
2 g g ?
Pricticamente de la comu- . 5 z § £
nicacién individual que se ¢ 3 g 8
efectuaba en la etapa mimi- ' N
ca, se pas6 a la comunicacién
de grupo en la etapa verbal. il
Las representaciones picto- x[n|mrl|e|~|-|E|o|s [nln[a|~[a[Aa]nfa|r|3c] o
ricas evolucionaron hasta ori- |8l B2 o] [l kd [<leleis I g @
ginar la escritura. slolapgieluitlu|e| |-lu| @R Ix| (0] |ofolSfe EE
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Los especialistas consideran o i Se
que la etapa escrita atravesé i 13 i §l8]e|S]e]w b o g R 1 P 1 g O 4 O e s 19 gg
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Escritura pictogréfica: Se representaba con su dibujo lo que se quetH
expresar, asi fuese dibujo esquemdtico. P. e, la figura de un hombre, animi
u objeto. .gi:
o
Escritura ideogréfica: Lo dibujado variaba de significado de acuerdo ¢8 .
la posicién o forma de lo representado. P. e, un ojo y una raya encima qu ﬂ/
tian decir Jlanto; una boca y un alimento entre ellas, comer. En este @ r g .
mento se podian manifestar mensajes por medio de la sucesién de dibujé E £ = - a <
(jeroglificos simples). ' £ 33\ =3 e, 2 g
2 =t i giwvg
Escritura fonética: Los jeroglificos simples evolucionaron hacia otros il & § 3 ) 2 oa.g
complejos, en los cuales de los dibujos se tomaban los sonidos iniciales pé g JCE g =-§ %E = | g
formar oraciones (REBUS o SEMAFONOGRAMAS). £ e = itd
4 S
4. . 2 Os
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Muchos son los ejemplos que pueden citarse acerca de estos pasos en la
comunicacidén escrita. Veamos unos cuantos:

—Los pueblos mesopotimicos representaban los niimeros con marcas en
forma de cufia (escritura cuneiforme).

—Los babildnicos representaban a sus dioses en bajorrelieves (Siglo IX!
A. C).

—Los hindies usaron signos mateméticos e inventaron el cero: los 4ra-
bes fueron los que divulgaron el sistema de notacién numeral (Siglo
VIII D. C.). ,

—El Libro de los Muertos en Egipto, texto en las escuelas, con pinturas
en el interior de los atatides y en pAginas de papiro. Primero emplea-
ron series de jeroglificos; después representaron ideas en lugar de ob
jetos; 'y finalmente llegaron al alfabeto egipcio.

—Los griegos en sus armas y en sus obras de cerdmica, grababan ilustra-
ciones. Estas series de ilustraciones narraban sucesos guerreros, religio
sos y sociales.

—Los romanos utilizaron el mosaico: representaban en varios cuadritos!
de colores, toda una escena. En los arcos y en las columnas reprodus
clan hechos histricos en relieve (Gliptica histdrica), como en la co
lumna de Trajano, que describe sus guerras contra los Dacios.

Segtin la versién de GLODD (“Historia del Alfabeto”), del jeroglificol
complejo por la simplificacién del objeto representado se llegd al alfabetoy

En la Edad Media la comunicacién para la pedagogia se tornd en vers
balista y dogmitica. Sin embargo, aparecieron las ilustraciones para los mas
nuscritos y las letras capitulares (maytsculas iniciales de gran tamafio cof
dibujes en su interior), con temas religiosos y escenas de la época. Asi misme
los rituales de los templos y la iconografia tuvieron como fin dar formacién
teoldgica.

En la época del Renacimiento también se renové la pedagogia: hubo 1€
formas en los programas de ensefianza y teorfas que abogaban por proced
mientos més racionales. ‘

Encontramos en varias obras cierta insistencia en el uso de ayudas edt

cativas:

Francisco Rabelais se pronuncié contra la escuela verbalista (“Gargania

y Pentagruel”).

Tomds Campanella escribié en la prisién un libro en el que pedia gi
las murallas de la ciudad informaran con ilustraciones de su vida (“La ciudd
del sol”).

Victorino de Feltre organizé la primaria separada de la universita
cred “La casa de la alegria” (“La casa giocosa”) para ensefiar jugando. -

LA

Wolfang Raltke plante6 el estudio de la cosa en si, el lenguaje antes
que la regla, y el experimento y la observacién de las partes para llegar al
todo.

Juan Amds Comenio formulé observacién e intuicién; ejercicio personal
de lo aprendido; y aplicacién: autopsia, autopraxia y autocracia. (“Diddctica
Magna”). Escribié, ademds, un texto con ilustraciones pedagégicas; “Orbis
Sensualium Pictus” (“Mundo de las cosas sensibles en figuras™) cuyo tftulo
-s elocuente,

Fréebel revolucioné con sus jardines infantiles y la ensefianza basada en
el juego, y el desarrollo de los sentidos de la vista y el tacto.

Pedro Nicole, en el siglo XVIL, usaba mapas, cuadros, globos y tarjetas
en la escuela de Port Royal. .

El auge de las Ayudas Educativas en los siglos posteriores corre parejo
con el avance de la téenica. Conviene mencionar los siguientes inventos, como
los de mds influencia para la ensefianza:

—la imprenta de Juan Gutenberg

—la prensa movida a vapor, principios del siglo XIX

—las diapositivas, 1820

—la fotografia (que mejoré a las anteriores) de Niepce
mera parte del Siglo XIX

—el transporte .aéreo

—el transporte submarino

fondgrafo

telegrafia inaldmbrica (1895)

teléfono

impresion a color

offset

radio

cinematégrafo

televisién

cerebro electrénico y la cibernética

radar y el sonar

—e¢l empleo de microondas

—los satélites espaciales (el Telestrella especialmente)

—la minjaturizacién

—el libro microfilmico

—el sonido estereofénico, v,

—¢l rayo Laser.

_ Fue
Danzgy
Sona]

y Daguerre, pri-

la segunda Guerra Mundial la que impulsé definitivamente la ense-
€On materiales audiovisuales. Debido a la necesidad de adiestrar per-
Para enviar a frentes de batalla, los norteamericanos tomaron millares
. otografias de combate; en los Estados Unidos eran pasadas en clases es-
S y con el concurso de educadores, a los futuros soldados: de 10 sema-
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nas a 6 se redujo el entrenamiento. El método fue conocido como «G-17. Al
finalizar la conflagracién, hubo conviccién general del beneficio del método
al servicio de la educacién y para la paz.

A partir de cada nuevo logro tecnolégico se ha visto una aplicacién para
las Ayudas Educativas. De aqui que las Méquinas de Ensefar scan ya la
resultante de la cibernética industrial. Y en el siglo XX se ha creado una
verdadera revolucién que conduce a mejorar el aprendizaje y a mejorar €
trabajo docente.

Si se hace un anlisis general de la historia de la comunicacién en Co-
lombia, y de las Ayudas Educativas y su evolucién, llegamos a las conclusio-
nes siguientes: :

—el proceso de ensefianza, con la llegada de los espafioles y durante la

Conquista, fue genuinamente verbalista y dogmatico.
et

—Fray Bartolomé de las Casas empled el teatro para la difusién del
Evangelio. . \ ‘

—en la Colonia, el Colegio Mayor del Rosario introdujo el estudx? de la
medicina sobre cadéveres, gracias a su fundador Fray Cristébal de
Torres. : _

—el plan Moreno y Escandén buscaba una reforma educacional impor-
tante y se orientaba hacia la ensefanza inductiva.

—la Expedicién Botinica abri6 el estudio de la Biologia Vegetal basada
en la investigacion. . ¥ _

_ Francisco José de Caldas fue precursor de la investigacion y la experi-
mentacién cientifica.

: 2 :

—las representaciones teatrales y la construccion del Coliseo ’(Teatro Co-
16n) buscaron una expresién audiovisual y la comunicacion a grupos.
Aunque las obras tenian una definida influencia de la epoca europea,

- i ; ol
hubo algunas que persegufan un objetivo de educacién social, distinto
a la simple diversion. 3

—José Manuel Marroguin utilizb la ensehanza de la ortografia en verso
(auditiva). o

—Ramén Solano Pinilla, de Barichara (Santander), escribié un castellano

Bl e
y una geografia en verso y formulé principios diddcticos de avanzada,
a principios del siglo XX. Es el ‘ntroductor en el pais de la doctrina
pestaloziana.

—el Gimnasio Moderno sento un precedente al invitar a Ovidio Decroly
a Bogots, e introducir en el pafs el Método Global Ideovisual para la
lectura.

Pese a llegar tardiamente, el avance de las Ayudas Educativas se ha ido
adoptando en los establecimientos docentes.

Otras realizaciones para sistematizar la formacién en Ayudas Educativas

- . . 7
entre ¢l personal docente, las han efectuado: el Instituto Piloto de Educacion

Superior, Asociado a la UNESCO, Pamplona, N. de Santander, (1957); el

e T

Servicio Cooperativo de Educacién Colombo-Americano (1959); el Centro
Nacional de Materiales de Ensefianza, del Ministerio de Educacién (1960);
absorbido después por la Oficina Administrativa para Programas Educativos
Conjuntos (OAPEC); y establecimientos privados y oficiales, entre los cuales
merecen citarse la Universidad Javeriana y la Universidad Pedagégica de
Bogota.

El paso mds importante dado en estos aspectos ha sido el involucrar en
la formacién normalista las Ayudas Educativas (Decreto 1955 de 1963).

LECTURA: La transmisién de noticias

El hombre, en su necesidad de informarse ¢ informar a los demds, se ingenié
diversas formas de “correo”. En el afio 3.000 antes de Cristo, en Egipto, aparecen
los enviados de un sitio a otro con los mensajes; 500 afios antes de Cristo los per-
sas tuvieron una especie de servicio postal; en el imperio romano los emisarios
recorrfan hasta 320 kilémetros en 24 horas; griegos y romanos utilizaron carros
con caballos para estas funciones; en la China, afio 1200, los postas cambiaban de
caballos cada 40 6 50 kilémetros y recorrian ast 400 kilémetros diarios.

También en la China (Catay, llamada entonces), en la época de la dinastfa
Tang, Siglo VII, existia un boletin imperial escrito a mano.

Los romanos informaban a los patricios de las leyes y acontecimientos. El Su-
o Sacerdote dirigla “Anales Méximi”, y en tiempos de Julio César circuld “Acta
divina pépuli romani”.

Fn la Edad Media existfan los “bandos” oficiales en carteleras y con prego-
nes. En Venecia, centro comercial, se anunciaban los barcos, mercancias y tiempo
atmosférico para la navegacién por medio de “Cartas informativas’.

Hacia €l afio de 1440 Juan Gutenberg invent6 la imprenta de caracteres mo-
vibles y entre 145054 se public el primer libro impreso, La Biblia. Con la im-
prenta se abri6 una etapa de avanzada para las comunicaciones y la cultura uni-
versal.

El francés Claudio Chappe inventé en 1790 un telégrafo-seméforo para tras-
mitir noticias a 700 kilémetros en 20 minutos; letras y signos de un cédigo se en-
viaban por medio de viguetas movibles por tirantes, colocadas en antenas; de una
torre a otra se reproducfa el mensaje.

En 1832, Morse (EE. UU.) inventé el aparato para telegraffa eléctrica y en-
vié la noticia a 16 kilémetros de distancia. En 1844 se inauguré la primera linea
telegréfica del mundo, entre Washington y Baltimore.

En el afio de 1850 se extendi6 el primer cable telegrifico submarino entre
Francia e Inglaterra; se trasmitié en 1858 (4 de Agosto) el primer mensaje desde
Iflanda hasta América con cable submarino.

Alejandro Graham Bell inventé el teléfono en 1876 para trasmitir la voz
humana.

En 1884 Ottmar Mergenthaler, revolucioné ¢l periodismo con el linotipo.

El 13 de julio de 1895 Guillermo Marconi trasmitié la primera sefial por te-
legraffa sin hilos, por medio de las ondas hertzianas. Seis afios més tarde efectud
comunicaciones a través del Atldntico: las noticias viajaban a la fantastica velo-
cidad de 300.000 kilémetros por segundo.
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Un’ tfiiscurso trasmitido~por una estacién de radio de Inglaterra fuc captado
en América (1920); tres afios después la trasmisién de la voz por teléfono fue
llevada a través de ondas radiales y aparecié la radiotelefonfa.

Las primeras imigenes televisadas se trasmitieron en Inglaterra, 1926, gracias
a Juan L. Baird; se perfecciond la televisién en 1932 y en 1939 comenzaron las
emisiones regulares en los Estados Unidos.

En 1928 € teletipo o télex (telégrafo impresor) abrié a la era moderna otro
perfodo extraordinario en las comunicaciones.

El 4 de Octubre de 1957 la URSS puso en Grbita el primer satélite espacial,
Sputnik I.

En 1961 Yuri Gagarin (muerto en 1968) pasé a la historia como el primer
navegante sideral.

A partir de 1957 tanto la URSS como los EE. UU. han obtenido prodigiosos
avances que aprovechan los satélites artificiales para las comunicaciones. Gracias
a ellos se han borrado fronteras geograficas, raciales, idiomdticas y de cualquier
indole para acercar los pueblos entre si.

Hoy en dfa un vehiculo espacial envia datos a una computadora electrénica
en la Tierra, y a su turno una computadora devuelve otras sefiales que son-sus
instrucciones. Pero también el satélite efectda la funcién de recibir mensajes de
un continente y retrasmitirlos a otro.

Y los sabios hablan para 1990, 2090 o afio 2190 de la teleportacién: una ma-
quina analizadora capaz de enviar un objeto sélido de Nueva York a Parfs, por
medio de la trasmisién de sefales (4tomos del objeto) que en el receptor servirfan
para reconstruir ese objeto. (La televisién opera igual pero no trasmite el objeto
en sf, sino una imagen bidimensional). Sin embargo, este sistema de andlisis en
etapa simple de informacién se emplea ya para trasmitir datos de varias fibricas
a la central del complejo industrial (teleproceso electrénico), aunque en este pro-
ceso la informacién pasa por un cable.

e e

UNIDAD 2

NECESIDAD E IMPORTANCIA EN LA
ESCUELA Y LA COMUNIDAD

Por los aportes que cada época ha otorgado a la educacién y por el im-
perativo de encontrar cada vez mé4s un método pedagégico superior, se in-
corporaron nuevas técnicas para la ensefianza y el aprendizaje.

El siglo XX, ha conducido a sentar varios principios:

1. La educacién no puede basarse en un accionar verbalista en la pri-
maria, ni libresco en la ensefianza media, 0 conjugados ambos en la
universitaria.

2. Para las naciones en desarrollo y para las que empiezan dicho pro-
ceso, la incorporacién de sus ciudadanos a la productividad y a nive-
les dignos de vida social, cultural y econémica, se fundamenta en una
educacidén integral.

3 Fl cristianismo, ante la situacién de las dos terceras partes de la hu-
manidad (sumidas en la miseria y la ignorancia,.sin techo, vestido y
alimentacién) se ha unido al clamor universal de la educacion del
pueblo: nifios y adultos. Para el caso, la Enciclica “Populorum Pro-
gressio” afirma que “la Iglesia ha tomado conciencia de la necesidad
de ponerse al servicio de los hombres”; y que es urgente “el desarro-
llo integral del hombre integral”.

4, La explosién educacional, caracteristica de los tiempos de la revolu-
cién tecnolégica, pone a su turno de manifiesto que la educacion en
todos sus niveles ha de incorporar al hombre a la comunidad en que
vive. Y no a través de presupuestos tradicionales, sino de aquellos
que garanticen una positiva y adecuada preparacién del nifo y del
adulto para su época.

5. Los adelantos técnicos, por otra parte, se conjugan en la educacién
con el acondicionamiento de la labor docente. Y esta, se basa en la
sicologfa del sujeto hacia la cual se dirige.

Lo anterior quiere decir que quienes como John Dewey, Kerchesteiner,
Froebel, Morrison y demds, plantearon la educacién para la vida, se antici-
paron y acertaron. Si cuando ellos solicitaron el cambio de sistemas y propu-
sieron, no habfa extensién de sus teorfas a todo el mundo, hoy se reconoce
que es menester la trasformacion y la adopcién de nuevos sistemas.

La fusién estrecha entre la educacién y la comunidad exige que también
se modifiquen los métodos de ensefianza.

Y la era tecnolégica obliga a que en la educacion se utilicen sus logros.
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El continuar con la escuela pasiva y desconocer la sicologia del alumno

2 ; . : iy
implica salirse de las premisas del siglo ac - ' :
pOl‘_ra caracteristica de la época es que se ha modificado la importancia

de los factores de la educacién. Es decir, se han revaluado para couced:lzrlcs
el lugar que realmente tienen. No se comprende la escuela sin mutua inte-
raccién con la comunidad; ni la escuela en la cual el maestro sea simple tras-
misor y el nifio un simple receptor. y :

El criterio de los materiales de ensefianza, de h.c’cho, también se ha reva-
luado. Hoy debemos entender que la mayor atencion se cop;ede al alumno
y por tanto son materiales para su aprendizaje. Lo cual significa que el cam-
bio de sistemas educativos implica:

a. Precisién en los objefivos.
b. Organizacién activa para una escuela activa.

c. Método pedagbgico que se valga de modernas Ayudas .Educ’ativas
para lograr un aprendizaje mds racional, acorde con la sicologia del
alumno y con el papel que requiere el pafs dentro de su marcha al

desarrollo.

Lo expresado quiere decir ademds que las Ayudas Educativas ya no 1se
toman para motivar Unicamente. Sino que cumplen cabal funcién para ela-

EL SUJETO DE LA EDUCACION

(Ubicacisn e importancia)

Sujeto (mific)

[20% 10%, \L
Maestro ¢ —D dad

y
L

formacion

Producto luturo cwdadane y cnshana

3o Inegracion de elemenios ¥ factores

le Homento: de la sducacion 2o Faclores educalivos
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borar los conocimientos y para adquirir hébitos y destrezas que permitan la
trasferencia del aprendizaje (o utilizacién de lo aprendido).

Cuando la educacidn se compenetra de su eficacia en la comunidad, las
Ayudas Educativas resultan a su vez indispensables para la comunidad. Ve-
mos cémo la industria y el comercio llegan a la ciudadanfa, emplean los sis-
temas de comunicacién para entregar sus mensajes; seria inaceptable que la
educacién, adecuadamente, no hiciera otro tanto, mixime cuando la escuela
debe ser no el centro potencial de la comunidad, sino el eje real de ella 'y
para ella.

En el cuadro EL SUJETO DE LA EDUCACION (Ubicacién e impor-
tancia) puede apreciarse cémo se conciben hoy: los ELEMENTOS DE LA
EDUCACION, los FACTORES EDUCATIVOS y la INTEGRACION de
esos elementos y factores. (Los porcentajes son un estimativo matemdtico
para recalcar la importancia del elemento o factor. Las flechas indican la ne-
cesidad de interaccién en los Factores Educativos).

Las actividades conjuntas para mejoramiento de la comunidad, y el apro-
vechamiento de los recursos de la comunidad como ayudas educativas, son
dos vinculos entre la educacién y sus objetivos. O sea: que se requicre de la
influencia de la Escuela en la Comunidad, pero también de la colaboracién
de ésta con aquélla para que exista continuidad en la tarea educativa y en la
adaptacién del sujeto a la vida real. Por otra parte, la Comunidad cuenta
con recursos (naturales o manufacturados, sociales, civicos, historicos, etc.)
que deben servir para la adquisicién de experiencias escolares y para facilitar
el aprendizaje: las excursiones, las visitas a edificios ptiblicos, museos, biblio-
tecas, establecimientos civicos, comerciales, etc., son entre otros, recursos que
se truecan en Ayudas Educativas y que por su valor para el aprendizaje y
la trasferencia, deben utilizarse.

El gran problema de los paises en via de desarrollo es educar simultd-
neamente a la poblacién de nifios y adultos, para que las zonas marginales
dejen de serlo. Es decir: extender la escolaridad a toda la nifiex para que las
campaiias de alfabetizacion no se vean disminuidas o contrarrestadas por las
nuevas generaciones sin educacion.

A su turno la pedagogia en las naciones subdesarrolladas atraviesa por
otra falla esencial: el sistema docente en la mayoria de los casos no colabora
para que las zonas marginales y su personal humano se incorporen en la ta-
rea del desarrollo.

La importancia de las Ayudas Educativas para la escuela y la comuni-
dad también surge de estos dos considerandos precedentes: hay necesidad de
aprovechar los recursos que brinda esa Comunidad para que en la Escuela no
se contribuya, conciente o inconcientemente, a distanciar al nifio de su medio
de vida; para que se prepare el potencial humano a mejorar la Comunidad;
y para que el elemento adulto no permanezca alejado del niicleo cultural
que representa la propia Escuela.




e

—

e

K
!
i

L agiex

Fn esta forma se plantea otra colaboracién esencial, que influye en los
prospectos generales del pafs: la integracién de las comunidades marginales,
entre si, de sus elementos, ¥ de la poblacién infantil y adulta con los progra-
mas nacionales del desarrollo.

Concretamente las Ayudas Educativas pueden obtenerse y emplearse me-
diante la blsqueda y realizacién de actividades como:

«]. Extraer sus propositos de los intereses y necesidades de la gente.

2. Utilizar en su programa una gran diversidad de recursos de la co-
munidad (programa de la escuela).

3, Practicar y fomentar la democracia en todas las actividades tanto de
la escuela como de la comunidad.

4. Construir el nicleo del curriculum en torno a los principales pro-
cesos de la vida humana.

5. Ejercitar el mando definido para los planes del mejoramiento coope-
rativo del grupo que vive en la comunidad y en 4reas mayores.

6. Alistar a los nifios ¥ adultos en proyectos de cooperacion que scan
de interés comtin y de incumbencia mutua”.

Estos puntos, expresados por Edward G. Olsen en su libro “La Escuela
y la Comunidad”, dejan aclarado c6mo Ja funcién docente no es limitada al
trabajo de aula, ni los objetivos educativos circunscritos a los especificos de
cada clase o actividad. Por el contrario, el criterio €s mis amplio y positivo
hacia la formacién del hombre desde sus primeros afios de vida, para incor-
porarse en un proceso de desarrollo integral: “El desarrollo integral del hom-
bre integral” de que nos habla la Populorum Progressio.

Es preciso que €sa aclaracién se entienda dentro de los programas gene-
rales de la escuela y la comunidad, y principalmente dentro de la funcién
educativa del pais. Por su parte, all{ en tales principios, estdn consignados el
meollo y la trascendencia de las Ayudas Educativas como auxiliares de di-

chos propdsitos.

LecTurA:  (Cudl es la tendencia de nuestra época?

la comunidad? ¢Ha participado, bajo una gufa apro-
vista personal, € intelectual-
que tienen lugar en la loca-

lidad, la regién, la nacién y ¢l mundo entero? ¢Ha observado personalmente,
participado, ontribuido en tales experiencias clementales de la humanidad cuando
han puesto a prueba su interés? ; '
He aqui la necesidad de imponer un verdadero realismo en la educacién de

la escucla, experiencias de primera mano con los diversos factores geograficos,
histéricos y contemporaneos que modelan la vida humana de hoy en dia, Tal es
¢l mismo y audaz desaffo que hicieran surgir los trabajos y estudios de Comenius,

{Conoce el maestro
piada, en experiencias satisfactorias desde el punto de
mente creadoras, ante los procesos de la comunidad

Rousseau, Salzm i, S
5 an, Pestalozzi, Spenc i
< i s . },51 pencer, Parker, Montessori, Dewey, Hart, Kilpa-
i i e lgg,X ounts, Horne, Hanna, Carr y tantos otros educadores pro-
. educaciésl%;o VII gasta la actualidad. Y tal es también la filosofia bégica
ue en cada generacion ha sido ignorad
e ad gnorada y atacada por los maes-
5 SObreladt(‘):gftad: m:u'fﬂi, qut; ;rgullosamcnte exaltan las Elucubmlf:ioncs verba
cto con la i i aso ni ;
e a reali ad, y quienes acaso nieguen el valor educative
- 0, porqdue subconcientemente temen que les atraiga mis que las pri
unque todavia se levantan airad: i e i
st e e checi as protestas, ahora se considera que para
Sl R ctiva e{}dcgalquler sociedad, hay un prerequisito esencial
_ o de la comunidad y la participaci6 ,
i : 6n en ella, todo 1 1
s A p , todo lo cual debe
ProyeC::rsZ ;11:, prucliler:la mar;o. %ﬁn mds claro es que la educacién escolar debe
era de las aulas, hacia la comunid ivi inci
‘ ! ‘ idad viviente i
de laP vida activa presente y futura del nifio. Kagahe
uesto i6 i i
Lrwld Vimlqult;:o 1l_alc'eciuce:cmn es irll st 1.1n1 proceso social, y si aquella ha de ser
i ; anto sostenible en el mundo d it
g, mundo democrético moderno, su plan
= loguaslgzc:(l]f;bfmteue; por %mrcc{:o eli conocimiento constante y de priméra rr_il)ano
portantes, desde el punto de vista fisico, bioldgi i
b el e ¢ : ista fisico, biolégico y ambiental
equisito primordial del maestr F :
s 2 o actual puede formul d
siguiente manera: JDebe conocer ] : -
i : r la comunidad, en sus muld i
tiples aspectos histo-
ricos y contemporaneos, pa d 1 i orenes i
S , para poder guiar a los nifios y jove i I
t ) nes hacia una
creciente comprension, aprecio icipacid & ad
cient i y participacién creadora en dich i
: : ; : a comunidad. ..
la inevitable base de su vida, su caricter y destino?

Edward G. Olsen, School and Community.
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ABSTRACCION Y CONOCIMIENTO
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La percepcid intesi

2 cién es una sintesis, algo mas 3 ! i

o R ; algo ma quE el trabajo de los sentidos: un

s a “pluralidad de estimulos” que afectan a un tiempo lo
ganos de los sentidos. i

L .} . - .
a percepcién, pues, sigue los siguientes pasos:

Primer : 1
mer paso: las sensaciones actuales o estimulos externos a los sentidos
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Segundo paso: imdgenes de percepciones anteriores, momento €0 el cual

comienza a desmaterializarse ¢l objeto en la mente.

de cualidades, diferencias, etc.

PROCESO DEL PENSAMIENTO
(Segin la abstraccién]

{10 qua permanace del obrelo)

RECUERDOS

{estados similares)

Tercer paso: recuerdos de estados similares,

IMAGENES

(desmatanslizacin del obisic)

SENSACIONES

{astimulos aztemos 8 los sentidost

gusto -oido - cinestésico).

tos); y, finalmente, expresamos CONCEP
explicacién del proceso, véase la Unidad 4,

b. Gracias a estimulos objetiv
percepci6n; el organo receptor
c. Mediante la percepcion de simbolos sociales

conocimiento: por el lenguaje, la comunicacio

que determinan asociaciones

Cuarto  paso: ideas, que
son todo aquello que en Ja
mente permanece del obje-
to como representacion in-
telectual. Proceden del ac-
cionar combinado de los sen-
tidos y la inteligencia, gra-
cias a que la Gltima tiene el
poder de abstraer y gene
ralizar.

Quinto paso: juicios, que
son la relacién de conformi-
dad o disconformidad entre
ideas o cosas. Son los con-
ceptos o expresién del pensa-
miento.

Lo anterior nos indica
que hay una percepcién del
conocimiento sensible y que
mediante él se provoca el
aprendizaje ideatorio. Pric-
ticamente por la percepcion
(reaccion habitual a los esti-
mulos en una situacion) co-
nocemos ¢l objeto; al des-
materializarlo en la mente
(abstraccién) viene la califi-

ficacién del mismo (por comparacién o contraste con Otro objeto y otros obje-
tos (abstraccion total). Para una mayor
Teoria del Conocimiento.

En conclusién, la mente sigue el siguiente esquema en el aprendizaje:

a. Obran estimulos sensoriomotores que permiten la identificacién del
objeto, de acuerdo con el sentido al que se dirigen (tacto- vista - olfato

os hay un aumento en la exactitud de la
del cerebro precisa el conocimiento.

complejos s¢ amplia el
n y organizacion social:

4

{of >
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e. Por tltimo, se presenta el aprendizaje ideatorio:
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El educador, en conclusién de las maneras como se efectiian el aprendi-
zaje sensible y €l aprendizaje ideatorio, debe tener en cuenta la siguiente guia:
En la adquisicion del conocimiento se ha de garantizar (con el método)
el proceso natural y racional de aprendizaje. Las caracteristicas sicolégicas del
nifio dan pautas también para no olvidar que los grados de abstraccién jue-
gan un papel esencial, tanto en la forma de presentar el conocimiento como

de adquirirlo.
La experiencia directa €s la orientacion de la actividad hacia una meta;

por ella aprende el nifio habilidades fundamentales; y combinada con el re-
sultado de los conocimientos, la prictica constituye un factor de conducta.

Para que la percepcidn tenga mis eficacia, se recomienda principalmente:

1. Graduar el contenido de ensefianza de acuerdo con la madurez men-
tal del alumno.

9. Atender al vocabulario y coordinar las ideas con sus objetos o acti-
vidades apropiadas.

Coordinar las ideas con actividades sitiles.
Crear un ambiente mental favorable.
Atender a la extension del tema frente a la comprension del alumno.

Hacer descripciones concretas 'y completas.

ST O WL R )

En sintesis: emplear el método activo basado en la globalizacién (en
la Unidad 4 se explica como principio sicolégico y como sistema de
la organizacién escolar).

EL CONO DE LA EXPERIENCIA

Una aplicacién de los puntos analizados se debe encontrar en el uso de
las Ayudas Educativas. Precisamente para que ellas sirvan de enlace a la
mente entre los extremos que hemos estudiado: conciencia sensible y concien-
cia sicolégica; aprendizaje sensible y aprendizaje ideatorio; experiencia di-
recta y abstraccién total. En una palabra, entre “el aprender haciendo” y “el
aprender pensando”.

El educador norteamericano Edgard Dale nos ofrece al respecto El cono
de la experiencia, para encontrar alli las diversas zonas de la actividad esco-
lar: desde la que facilite la percepecidn directa hasta a la que se llega por la
abstraccién total.

El cono representa una orientacién para que el proceso del aprendizaje
se base en tres clases principales de actividades: las que implican Aacer ©
participar en la adquisicién del conocimiento; las que se sustentan en &
observacidn, para extraer poi ese medio el conocimiento; y las que requier
del simbolismo para ¢l conocimiento. (Véase cuadro).

CONO DE LA EXPERIENCIA O CLASIFICACION
DE LAS AYUDAS EDUCATIVAS POR SU GRADO

DE ABSTRACCION
(Tomado de Edgard Dale)

Simbolos
verbales

Simbolos
visuales

Trasparencias
Radio
Grabaciones

Cine soncro

Televisién

Museos

Exhibiciones
Visitas de observacién

Excursiones

Demostraciones

Dramalizaciones

Experiencias indirectas

Experiencias directas y vividas

DAS  EDUCATIVAS
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CONO DEL APRENDIZAJE
(Segin la abstraccién)

CONCERPTOS

[organizacién de la experiencial

SIMBOLOS VERBALES

(expresion de la experiencial

PERCEPCIONES DIFICILES

- formas icas - movimi

PERCEPCION DE SIMBOLOS SOCIALES COMPLEIOS

{lengbaje - comunicacion - orden social]

EXACTITUD DE LA PERCEPCION

|estimules. objetives]

PERCEPCIONES SENSORIOMOTORAS

(estimulos - identificacién}

st

En la Unidad 4 veremos los principios sicolégicos, pedagdgicos y socio-
légicos que respaldan las Ayudas Educativas. El cono de la experiencia, como
aplicacién de los grados de abstraccién (elaboracién mental del conocimien-
to) es, a su turno, otro fundamento para las Ayudas Educativas.

El cono, por su disposicién, no significa que de la base hacia la clspide
ce encuentra ¢l camino de la comunicacién didéctica. Se ha distribuido asi
para demostrar la clasificacidn de las Ayudas Educativas en armonfa con su
mayor o menor grado de abstraccion.

Por otra parte, sus diversas zonas, aunque aparecen separadas o delimi-
tadas, no requieren en su aplicacion de esas divisiones. Por el contrario, lo
corriente en la prictica serd el encontrar la necesidad de utilizar dos o mds
zonas, casi simultineamente, para cualquier aprendizaje.

Se ha considerado que el proceso de abstraccién, vinculado intimamente
con el lenguaje (recuérdese lo expuesto acerca de la adquisicién de ideas, su
representacién, el concepto y el juicio) presenta dos grandes divisiones: una,
hasta los doce aios de edad, en la cual predomina lo concreto; y otra, de aqui
en adelante, cuando comienza la aptitud para las relaciones abstractas: En
este proceso, la primera divisién indica un mayor empleo de ayudas educa-
tivas para hacer y observar o participar en el aprendizaje; mientras que en
la segunda puédese ya iniciar la utilizacién de simbolismos que requieren de
mis abstraccién. Como se trata de un proceso (con progresion), las diversas
etapas se ligan entre sf, de tal manera que podemos hablar de grados de abs-
traccién. Los cuales adquieren un aumento considerable para el aprendizaje,
a los 12 afios, por la aptitud para las relaciones abstractas.

Los grados de abstraccién pueden apreciarse también al analizar sus zonas.

En las del “hacer”, lo concreto supera o abstracto, y, entre las experien-
cias directas o indirectas, hasta la dramatizacién, se advierte que la participa-
cién va decreciendo.

En las del “observar”, contintia lo concreto, pero ya lo abstracto principia
a afirmarse, precisamente porque decrece la objetividad. Es decir, se observa
lo concreto, pero se adquieren nociones cada vez mis abstractas.

En las del “simbolizar”, lo concreto disminuye considerablemente y la
ebstraceidn va en awmento, hasta el punto de que el uso del lenguaje oral o
escrito implica ya un grado de abstraccién mayor que el uso de un grafico,
por ejemplo.

Lo importante es tener en cuenta que el Cono de la Experiencia revela
que la aplicacién de las Ayudas Educativas se ha de basar en la flexibilidad
y combinacién de las mismas. Con un principio: a menor edad (grado esco-
lar inferior), mds ayudas de tipo concreto.

La experiencia directa. — Consiste en el contacto con el mundo que ro-
dea al sujeto de la educacién. Mediante ese contacto, con lo real, el nifio
aprende.

Lo real viene a constituir el estimulo para las percepciones sensibles.




——— | e ———

T oL

=

e

En el Cono, constituyen la base del mismo, y como tal, han de utilizar-
se: las manipulaciones, la actividad motriz, el ejercicio de los sentidos, para

la participacién en el aprendizaje.

La experiencia indirecta. — Es una zona que complementa la anterior.

" Por ella, vemos la necesidad de emplear modelos, maquetas, relieves, etc. O

sea, representaciones de lo real que faciliten al nifio el experimentar con sus-
tituciones, muy aproximadas, de cuanto lo rodea, en casos en que esa realidad
es de dificil acceso al aula.

Las representaciones simplifican el objeto real, permiten su comprensién
ficil, y determinan el enfoque de la ensefianza en los puntos principales.

La dramatizacién. — Permite reconstruir experiencias reales o imagina-
rias: un hecho histdrico, un cuento, por ejemplo. Por ella el nifio, o experi-
menta directamente (cuando es actor en la dramatizacidn), o experimenta
indirectamente (cuando observa la dramatizacién como espectador).

La demostracién. — Es complemento de la observacién, en cuanto a que
se experimenta frente al alumno, no solamente para observar, sino para apren-
der a hacer algo. Igualmente, puede requerir de un paso adicional: la pric-
tica inmediata de lo observado.

La visita y la excursidn. — Las visitas y excursiones a cuanto rodea al
alumno (comunidad, instituciones, naturaleza) son otro medio del que se
vale la educacién para observar y trasmitir experiencias.

La exhibicién. — Puede ser para observar o mirar, aunque en algunas
ocasiones el espectador manipula los materiales exhibidos, o participa en ac-
tividades de la exhibicién: fotografias, ldminas, objetos, modelos, demostra-
ciones o proyecciones de peliculas. Cuando hay participacién, el aprendizaje
se convierte en algo més significativo.

El cine. — Las peliculas son mudas o sonoras, en blanco y negro o en
color, con pantallas que van desde la de 16 milimetros hasta el cinemascope,
el cinerama y el kinopanorama. Tienen la gran ventaja del movimiento, las
dimensiones, la naturalidad y realidad, y, especialmente, la reunién de ele-
mentos vitales para el aprendizaje, como el tiempo y el espacio.

El cine lleva a lugares distantes o imaginarios, trae el pasado y el futuro
a nuestro presente. Esta relacién de tiempo y espacio se conjuga tambicn para
abreviar uno y otro. Con lo cual puede visitarse, por ejemplo, una fibrica o
un museo, y admirarse un proceso o secuencia, en menos horas de las que
fisicamente se gastarfan en el sitio real.

Aunque radicalmente el espectador no participa de los acontecimientos
mostrados por el cine, la técnica en el mismo ha producido ya mayor inter-
vencién animica (afectiva, verbigracia) con el tema y las escenas. Con esto,
podemos valorar su importancia como ayuda educativa.

SR 2

La ayuda monodimensional. — Se clasifican aqui las bandas fotograficas,
las placas, las fotograffas, la radio, las grabaciones. Denominadas monodi-
mensionales, no en cuanto a que se dirijan a un solo sentido (vimos que la
sensacién es la resultante de todos), sino en cuanto a que ofrecen los temas
con preferencia para una sola dimensién sensitiva.

La trasparencia permite fijar la atencién, por la vista, en imédgenes pre-
sentadas en gran tamafio. As{ se canaliza una mayor intensidad de percepcién
a través de los ojos, aunque obren simultdneamente otros factores de la acti-
vidad mental.

El simbolo visual. — En esta zona del Cono, las cosas ya no se ofrecen
como son, ni siquiera por im4genes de ellas: se las representa abstractamente.
Los gréficos, las liminas, los esquemas, los mapas, sustituyen la realidad. Son
grado avanzado de abstraccién.

La sencillez y claridad, su significacién, deben colaborar para que los sim-
bolos visuales sean efectivas ayudas educativas.

El simbolo verbal. — Aqui el simbolo oral (auditivo o fonético) no se
parece en nada al objeto que representa,

Por la voz se comunican en abstracto, ideas, conceptos, juicios. Incluso el
sonido onomatopéyico es de una abstraccién total. -

LEcTurA: El fin educativo .

.. La educacién es un hecho posible porque parte del supuesto de una plasti-
cidad formativa, y de la facilidad del espiritu formado para influfr sobre el espi-
ritu en formacién. Esas influencias tienen por finalidad dotar al hombre de
autoconciencia, o sea de su guerer, su poder y su deber. La educacién contribuye
a formar al ho.mbrc en la medida en que lo hace duefio de si mismo. Gufa sus
1'u§rzas_ primarias —instintos, sentimientos, pensamientos— hacia un orden. Su-
prime incoherencias y oscuridades mediante una actividad organizadora. Contri-
buye a elevarlo de la dispersién originaria a la unificacién por medio del espiritu
dotindolo de personalidad. :

La educacién verdadera se representa por una voluntad de ordenacién huma-
na. Conduce el crecimiento natural hacia un orden espiritual. Somete el ser con
sus fuerzas originarias a un proceso de humanizacién. Lombardo Radice ha dicho:
No somos humanidad. Tendemos a la humanidad”, La educacién es el més hu-
mano de los esfuerzos, porque de €l dependen las calidades esenciales del hombre.

La educacién reconoce una individualidad dotada de sustancia detil y un
estado superior posible. Reconoce un ser y un debe ser, una realidad educable v
un ideal de perfeccién. La educacién se realiza porque presupone un proceso hacia
una perfeccién. Perfecto es lo que debe ser. La educacién es vilida en cuanto mira
hacia un debe ser, hacia una finalidad.

) El fin es un orden o estado, individual o social, que se quiere alcanzar, el
Mas importante problema en la teorfa educativa. La educacién en si misma es
ante todo un fin. Se propone hacer el devenir del hombre no formado. Por ello
un esfuerzo educativo es auténtico si representa una voluntad o una actividad in-
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tencionada para influir formativamente; conforme a una idea del hombre. Jaeger
dice: “La educacién no es posible sin que se ofrezca al espiritu una imagen del
hombre tal como debe ser”.
Se educa siempre para un destino general o particular, natural o espiritual,
individual o social, terrenal o sobrenatural, o varias formas a la vez.
Quien actfia educativamente debe interrogarse: Jpara qué se educa a este ser?
El problema del fin es sin duda ¢l mds grave, el menos soluble dentro de la teo-

a educativa. Estd sometido a las mayores variaciones, y contingencias de tiempo
y lugar. Afin en la educacién préactica adquiere una importancia decisiva. La ac-
cién educativa es un sistema coordinado de medios para influir en direccién a

fin y procurar su realizacién. Por

un fin determinado. Educar es mirar hacia un

eso resulta débil una pedagogia constituida exclusivamente por medios educativos.
Los problemas de contenido 'y método de ensefianza dependen de la determina-
cién del fin educativo. Este es €l problema capital. Es ¢l que define la educacién
segtin la idea del hombre y sugiere los medios con sentido y alcance concordantes.
Asf, para el humanismo la educacién es esencialmente formacién interior; para el
formalismo es disciplina mental, es decir, cultivo de las aptitudes antes que suma
de saber; y para el realismo, preferentemente conocimientos, reflejos de la realidad

y medios de aplicacién.
Juan Mantovani, La educacién y sus tres problemas.

UNIDAD 4

FUNDAMENTOS DE LAS AYUDAS EDUCATIVAS

(Principios que las respaldan)

Las Ayudas Educativas poseen fundamentos sicolégicos, pedagdgicos, filo-
séficos y sociolégicos. No son una moda para que las clases tengan motiva-
cién y vistosidad. Por el contrario, conllevan bases extractadas de la naturaleza
del alumno, de las condiciones de la comunidad en que vive y acta, y de los
métodos que le educan para la vida. Es decir, bases que provienen de las cien-
cias pedagbgicas, de tesis probadas y que la experimentacién aconseja para
obtener resultados positivos.

Estudiados el Cono de la Abstraccién y el Cono de la Experiencia, veamos

otros fundamentos:

TEORIA DEL CONOCIMIENTO

La doctrina materialista o naturalista afirma que el objeto produce el

conocimiento, al chocar con el sujeto. Es decir, que la materia es causa del

conocimiento. Con lo cual se sefiala a los sentidos como los tinicos canales
contacto entre el mundo que rodea al sujeto y su actividad mental.

i
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La doctrina que entiende al hombre como un ser integral (materia y es-
piritu), niega que sea exclusivamente el objeto la causa del conocimiento. Y
complementa: el encuentro del sujeto con el objeto también causa conocimien-
to. La idea o desmaterializacién del objeto explica la actividad mental. (Cua-
dros Adquisicién del conocimiento).

En el cuadro Teoria del conocimiento se explica cémo el pensamiento
(su estudio es la Légica) es ideal, ideal-real, real y real-ideal, y busca la verdad;
la funcién de pensar en el sujeto (su estudio es la Psicologia) se produce en
consecuencia por: el objeto y también por esa funcién abstracta que le per-
mite elaborar el conocimiento.

En el cuadro siguiente se analiza mejor lo anterior:

1. Reproduccién del objeto: el conocimiento va del objeto al sujeto,
quien se forma una imagen no material del primero. La forma o
materia causa la especie sensible para el intelecto agente o intelecto
posible. De aqui se originan los silogismos, pues la forma o materia
es igual a la forma abstracta o imagen; la forma abstracta o imagen
es igual a la especie inteligible o concepto de ella; luego el concepto
o especic inteligible es igual al objeto o materia.

2. Produccién del objeto: €l sujeto se dirige hacia ‘el objeto material y
le produce en el tiempo y en el espacio; la conciencia general (de-
terminada por categorias que dan los juicios) produce la cosa en s
o noumeno o fenémeno; las categorfas en el sujeto producen el fend-

meno del objeto.

3. Captacién del objeto: en conclusion, el sujeto capta el objeto ideal y
el objeto real.

Los procesos en cuestion sirven para comprender cémo la actividad
mental incluye: la concentracién, la reflexion, la concepci6n, la imaginacién,
la asociacién, la discriminacién y el recuerdo.

Las descripciones orales o escritas dan representaciones simbdlicas del
objeto. Para la actividad mental del nifio esto no es suficiente, dado el es-
fuerzo que significa la elaboracién del pensamiento ideal, abstracto. El error
de la escuela verbalista fue precisamente creer que mediante el lenguaje oral
y escrito el alumno podfa llegar al conocimiento. Por ello le daba exclusiva-
mente representaciones simbélicas.

A su turno, la escuela naturalista basé todo en el conocimiento real, ol-
vidando que hay una produccién ideal del pensamiento.

Afin existen educadores que entienden los érganos de los sentidos, como
los finicos capaces de estimular el conocimiento. Por consiguiente, no orientan
las Ayudas Educativas hacia la adquisicion del conocimiento por efecto de
actividad mental. Dejan de lado que la actividad mental también debe esti-
mularse para que sea causa del conocimiento.
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Lo expuesto pone de presente que las Ayudas Educativas tienen funda-
mentos en la Teoria del conocimiento.

Como se verd mis adelante, entre menos sed la capacidad para la activi-
dad mental (por razones de edad fisiolégica y sicolégica) las Ayudas Educa-
tivas han de emplearse con mayor intensidad. Son entonces medios que per-

miten la adquisicién del conocimiento y colaboran en los procesos de su re-

produccion, produccion y captacion.

PRINCIPIOS DEL APRENDIZAJE

¢Qué relacién tienen las Ayudas Educativas con los principios que rigen
el aprendizaje?
En primer
dagdgicos de las Ayud
En segundo término,
para el uso de las Ayudas Educativas.
Y en tercero: las Ayudas Educativas deben contribuir a que los princi-
pios del aprendizaje adquieran vigencia en las diversas actividades escolares.
Veamos los principios del aprendizaje (la numeracién que se sigue, no
implica prioridad en la prictica de ellos, por eso representamos cada uno como
parte de un circulo, cuyo nticleo es la Globalizacién).
Debe considerarse como un principio sicoldgico 'y
zar ¢l trabajo escolar.
a) Decroly, Claparede y Piaget, principalmente, han demostrado que la
globalizacién va inherente a todas las actividades del aprendizaje por ser con-

matural al nifio. Diego Gonzilez ilustra:
“El principio pedagdgico que manda ir de lo simple a lo complejo debe

estimularse, como aconseja Decroly, de acuerdo con la sicologfa del nifio.
Hay que ir, dice, de lo sicolégicamente sencillo para el nifio a lo complejo.
Lo que es sencillo para el adulto no lo es siempre para el nifio. Para este, al
menos en la escuela primaria, el todo estd en el todo, y es necesario esfor-

zarse mas en relacionar que €n scparar,
s. Fl nifio no se interesa por los detalles, sino por el conjunto.

timientos estanco
El detalle carece de sentido, el conjunto es el que lleva en si la vida y sig-
nificacién”, (“Didéctica o Direccion del Aprendizaje”).
La Globalizacién como principio sicolégico da la clave para precisar
cbmo se percibe el conocimiento, cémo se capta algo en la mente:
—Hay primacfa del zodo sobre las partes en las percepciones. Esa primas
cia es tanto temporal como de significacion.
— Primero se aprehende el zodo y después se

pectos del mismo.
—Fl significado del zodo depende de su contenido total o general y

del significado de sus partes.

lugar los principios del aprendizaje son fundamentos sicope-
as Educativas.
los principios del aprendizaje deben servir de guia

1. Globalizacion.
como una forma de organi

en fusionar que en levantar compar- 8

distinguen los diversos as-
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En consecuencia, la capacidad globalizadora debe aprovecharse al mixi-
mo. Para esto se requiere de Ayudas Educativas que favorezcan la percepcién
del conocimiento y colaboren en su adquisicion. De acuerdo con las activida-
des se seleccionan las ayudas mds adecuadas y especialmente las que permitan
al nifio apreciar los detalles del todo percibido.

b) La globalizacién como forma de organizar la actividad escolar nos
lleva a comprender que se deben infegrar temas y correlacionar dreas para
no presentar conocimientos atomizados. Igualmente, la importancia de distri-
buir el tiempo de trabajo en armonfa con lo anterior. También que es impe-
rioso no olvidar la eficacia de la transferencia en el aprendizaje, o sea: la
repercusién del aprendizaje en general sobre la personalidad del alumno y
sobre su futuro comportamiento.

De donde se desprende que las Ayudas Educativas han de emplearse ade-
més, de acuerdo con la forma como se organiza la actividad escolar.

2. Motivacion y estimulacion. Este principio podria resumirse asi: hay
més eficacia en el aprendizaje cuando se participa espontineamente y cuando

produce satisfaccidn personal.
La participacién espontinea y la satisfaccién personal deben estimularse.

Las Ayudas Educativas son excelentes instrumentos para el efecto, si se tiene
en cuenta que la motivacion debe dirigirse a:

—los sentidos, porque se ha de buscar la participacion de ellos en el apren-
dizaje, dadas las caracteristicas sicolégicas del nifio;

—las capacidades individuales del sujeto de la educacién, ya que por ellas
se podrd conseguir mejor rendimiento;

—los gustos para satisfacer y orientar inclinaciones y aptitudes personales.

La resultante de la motivacidn ha de ser la actividad, entendida como
predisposicién de 4nimo y participacién efectiva en el aprendizaje.

Para lograr lo anterior es indispensable el conocimiento del alumno asi
como partir de la realidad que le rodea. Por eso las Ayudas Educativas deben
basarse en la sicologfa del sujeto y en la realidad.

3. Transferencia o adaptacién. Ante la imposibilidad de dotar en la es-
cuela al nifio de todas las experiencias necesarias para la vida, se busca que
al menos se le proporcionen destrezas y habitos por los cuales aplique y adapte
sus experiencias educativas a las futuras experiencias vitales. Este principio
revela la importancia que las Ayudas Educativas tienen en la formacién de

hibitos y en la adquisicién de conocimientos: cumplen funcion de estimulos-
y q p

para producir, con una actividad, reacciones aplicables en otra actividad. Se
destaca aqui la relacion de actividades, que se logra por una ensefanza que
se base en la globalizacién (principio y forma de organizacién).

En el concepto moderno se entiende indispensable la relacién o vincula-

cién de temas y de dreas (integracidn y correlacién) para obtener no la ex-

O

clusiva rezilizacién de una actividad, sino para cambiar la conducta del edu-
cando. Asi por ejemplo, la adquisicion de puntualidad o comportamiento no
tienen como objetivo tinicamente cumplir con normas escolares, sino que ro-
penden por una conducta también fuera de la escuela, ’ i 2
Las Ayudas Educativas cumplen de manera positiva al otorgar incentivos

para Ifa adqulslcion‘de hibitos y destrezas, dentro del principio de la trans-
ferencia del aprendizaje.

r El grado de madurez del alumno, 1a terminologia dél maestro, el am-
tente que rodea a la comunidad, las Aabilidades personales y los conocimien-
fos por aprender, son otros factores que se deben tener en cuenta en la en-

sefanza. A ellos se han de ajustar tanto el método como las Ayudas Educa-
tivas, -

4. ‘E]_‘icz'encz'a. Toda la organizacion escolar debe tener como objetivo el
aprendizaje para ser aplicado inmediatamente o en el futuro. En la vida se
hace necesario usar aquellas cosas que hemos aprendido. Es evidente enton-
ces que el mejor aprendizaje es aquel que se relaciona con la actividad en 1
cual se ha de emplear. )

Lo anterior significa que se requiere de las Ayudas Educativas para que
el aprendizaje realmente se vincule desde la escuela con su prictica poster?or

Para que haya eficiencia, la atencién desde el principio y el discernimiento
son indispensables. Dadas las caracterfsticas de la sicologia del sujeto de la
educacién, las_ Ayudas Educativas colaboran para que szrja la atencién ini-
cial y se contintie; y cooperan en la funcionalidad del discernimiento al dar
lncentivos internos y externos a la mente.

5 y 6. Método - Actividad. Otro principio de aprendizaje, que sustenta
la necesidad de las Ayudas Educativas es el de los proccdimiengos ue se uti-
licen para la ensenanza-aprendizaje. O sea, el método, ;

En efecto: frente a la escuela tradicional que cimentaba el método en
excluswas- disciplinas formativas de la mente (lo verbalista y memorfstico)
hoy se exige una valoracién diferente. El método contemporineo no desatiendé
las d1s‘;iplmas formativas, pero tampoco relega la actividad arbitrariamente
1'138 decir, que entiende la participacién del alumno en el aprendizaje no come
;: simple presencia f.fsica, pasiva, y de gran actividad mental. Por el contra-

% promueve la actividad como un todo (fisico y mental) puesto que se
ongina y dirige al hombre integral (corporal y espiritual). :
‘fmzdii cgiuiluze quc "f.'l czrprcmz’er /mcz'emfo"_ es correlativo al “aprender pen-
i .ac-m,jda ;CUE aq a?\afliia dentro de un sistema global,. su categoria ha de
=i ‘éaa. Las Ayudas Educativas, por ello, adquieren extraordinario
; apEri: ;Eifztzdco '1 s’u turno, t.m de orien.t.arse hacia las partes del conjunto en
ac‘-ﬂ?.‘lz{.hz,t[yg]l I:,g} pd.? cumplir con sus fines, ha de Ser tanto progresivo como
e, graduacién de las actividades no se limita al curso o al pro-

o que atiende a otros factores no menos importantes. El cristianismo
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.2
cibe tres dimensiones para ubicar al hombre, por la educacién, frente a la

con : : cion, .
integracién de esas dimensiones; Y, la pro-

sociedad y su fin; igualmente, la
gresién bdsica de las mismas.

= Eyaluacién y Periodos de Trabajo. Se crei?. que el sistema tradicio-
nal de calificaciones y de distribucion del calendario, bastaban para evaluar
los resultados y organizar el trabajo escolar. T o P

En la actualidad hay pautas de orden §1§olog1co, pedagégico y sociologico
que trasforman el criterio del sistema tradmor’lal. - iy

La evaluacién se refiere tanto a la cuantia del aprendizaje, como a su
calidad y eficiencia, y al desarrollo de la personalidad. Se ocupa, entonces,

de todo el proceso del aprendizaje y tiene en cuenta los espacios (interrup-

L4
i inui : iza] i zos. En este ul-
ciones y continuidad)' para que el aprendizaje reciba refuer

timo punto no se trata del repaso de la escuela. tra.d:mional, $ino de]lan;ihsuf
de las fallas del método y de las dificultades z-r:daazduafe: de los a u‘rrlfmoj,
las tiene en cuenta para solucionarlas y establecer periodos de fijacion de
afianzamiento. : | :
Por otra parte, el trabajo ya no se encasilla en horarios forzo]i?s, o en E_
afio escolar en si. Hoy se atiende a l.:;t curva de aprendizaje que obliga a co
ciliar el trabajo con la disposicién-fns1.c’o—51qu1ca del al_ump’o.' oo B
De aqui se desprende otra aplicacién de la globalizacion: 1a dis rc11 a0
por unidades bésicas temporales del programa. Integradas 1315 activi ad i
correlacionadas las 4reas, €l desarrollo del programa se efecttia lpor unida c:(;
did4cticas en cuanto globa].iz,aré1 temas Y ailctmdades; temporales en cuan
istri io por periodos racionales.
dmzbgng e?l ;;E?J(()iep las pAyL}das Educativas en estos aspectosl? Lf;v. cvaalszi
cibén y la distribucion del trabajo hacen que, por contraste ot e s.1slem e
dicional, se tenga que acudir a las Ayudas precisamente para que't. adpnes ]
ra, no se circunscriba a apreciaciones sub_;f:tljvas, S1N0 quedpor. si lua ! : e
materiales, se desprendan apreciactones objetivas del apren lea]c, as 1cg, e
se organice por y parda la actividad e intereses del Elumn?i. o qt:cnfi o
mo: que “el aprender haciendo” se evalue por el “apren ler ch ;as 2 gcatj_
ceversa; y que las actividades tengan aficaz auxiliar en las Ayu v

vas para la distribucién de los periodos de trabajo. ;

C b :
8. Memoria. Hubo un tiempo en que s¢ finco el aprendl.za}e‘en el el
sarrollo de esta facultad. Se consideré que la memoria era de tipo intelectua

{inicamente.
Experimentos € inf\«'est.igaciones comprob
7 memoria afectiva. |
orgdg::ng facultad innata la memoria in‘cl.uye el conservar, reprocfur:.zr_,drc;co—'
nocer y localizar los conocimientos Y hab1hdad§s anteriormente adqum c;dar
Generalmente se ha creido que la memoria solamente fpu}iz e r}t;‘ciocdn-r__
conocimientos, y entre ellos los verbales (cut.zfntas, poema,zl, ec as);: o
cepto moderno s mis amplio: le da la funcion de reproducir reac .

aron que también hay memorid

iy s

tipo motor. Asi se explica que, tras larga interrupcién, sea capaz el hombre
de reproducir movimientos como el nadar, escribir a miquina, etc.

La memoria se clasifica en tres clases:

Intelectual: por la cual se conservan ideas, datos, hechos, raciocinios, etc.

Orgénica: por la cual se recuerdan sensaciones percibidas por los senti-
dos (olores, colores, sonidos, sabores, superficies, etc.).

Afectiva: por la cual se recuerdan las emociones experimentadas (ansie-
dad, placer, dolor, miedo, etc.).

Las Ayudas Educativas obran para estimular la memoria al contribuir a
que: se reciban impresiones intensas; se repitan las impresiones; se relacionen
las impresiones nuevas con las ya recibidas; y se adapten las impresiones al
carActer, las costumbres y los habitos.

Légicamente, las tres clases de memoria sustentan el uso de Ayudas Edu-
cativas para auxiliarlas en sus funciones.

9. Asociacién. Consiste en relacionar un estimulo o excitacion, con otro
experimentado antes; y en relacionar conocimientos y actividades por seme-
janzas o diferencias con otros conocimientos y actividades.

Podemos también asociar lo simple con lo complejo y viceversa; o el todo
por la parte, o la parte por el todo.

Este principio del aprendizaje obliga a valerse de las Ayudas Educativas
para crear estimulos que produzcan reacciones posteriores de la memoria
para: reproducir, reconocer o localizar conocimientos, sensaciones, emociones
v actividades.

Quiere ello significar que: si se relacionan situaciones, experiencias y co-
nocimientos, por medio de Ayudas Educativas que se dirijan a la memoria
orghnica, afectiva o intelectual, se producirdn las reacciones fisicas y mentales
deseadas o buscadas con el aprendizaje.

10. Condiciones o Leyes. El siclogo Thorndike ha formulado unas le-
ves que explican las condiciones mis propicias para el aprendizaje.

a. Similitud (disposicién o prontitud).
b. Intensidad (efecto o resultado).
c. Continuidad (uso o ejercicio).

La primera se enuncia asi: cuando hay disposicién para efectuar una ta-
rea, se hace mis eficazmente; “una experiencia tiene tendencia a recordar
otras experiencias parecidas” (Warren).

La segunda: cuando algo produce satisfaccion o resultados, tiende a re-
petirse en situaciones similares; hay tendencia a aprender aquellas reacciones
que. producen placer y a evitar las que producen descontento.

La tercera: cuando se practica a menudo lo aprendido, se retiene y se
repite cada vez mejor; lo que no se ejercita, desmejora u olvida.

La Ley de la Similitud obliga a emplear Ayudas Educativas para moti-
var al alumno y para que se relacionen las experiencias entre si.




e

La Ley de la Intensidad exige que por las Ayudas Educativas se pro-

duzca la satisfaccién propicia para el aprendizaje.
La Ley de la Continuidad respalda la utilizacién de las Ayudas Educa-

tivas para ejercitar lo aprendido a través de ellas.

LA COMUNICACION SOCIAL

Ayudas Educativas en el apren-

Otro principio que respalda el uso de las
el hombre es un ser social por

dizaje, es aquel que puede enunciarse asi:
naturaleza.

Innato al ser r
dado que posee el lehguaje como principal fuente d
colectiva, complementa su inclinacién y su medio de ¢

elementos, que él mismo inventa y perfecciona.
tn de la comunicacién cémo el hombre primitivo

Vimos ya en la evolucion
requerfa de su ingenio para manifestar sus sentimientos, narrar hechos, en-
viar sefiales, etc. Igualmente cémo con el tiempo aparecc la escritura y se
desarrolla la imprenta con Gutenberg; en la época moderna la electrénica

supera los cAlculos de las comunicaciones y cada invencién se traduce en ser-
vicios para la comunidad de hombres y mujeres, nifios y adultos.

ILa influencia de la comunicacién y sus instrumentos permiten que inci-
dan en la educacién. Méxime cuando se sustenta el aprendizaje (Cono de la
Experiencia) en lo vivido por el nifio, en lo que le rodea y en la formacién
de su personalidad para actuar en la comunidad.

La Escuela no puede permanecer ajena a los adelantos tecnolbgicos, ni
aislarse de cuanto sucede en su derredor. En el comercio, en la actividad do-
méstica, en la cientifica, el empleo de Ayudas Fducativas son parte integral
de la misma vida cotidiana. Sélo que en ocasiones difieren de objetivos o
finalidad, ya no para colaborar al aprendizaje sino para crear imigenes de
simpatia a un producto, ofrecer un sistema o servicio, presentar un hecho, etc.
Es la técnica de las relaciones humanas,

las masas para buscar efectos previamente seleccionados.
Por esto, cuando en la Escuela el nifio o el joven participan con Ayudas

Educativas en su aprendizaje, se producen tres reacciones relativas a su in-
corporacién en la comunicacion social:

acional €l comportamiento para_convivir en sociedad, y
e expresién personal y

omunicacion con ofros

a. Una adaptacién conveniente para comprender que por

mentos distintos a la expresién verbal y escrita, se comunica el hombre.
b. Una ambientacién con la época, al ver en la Escuela aquellos ele-
mentos que, por efectos de la técnica, encuentra en el marco de la
comunidad local y universal.

Una necesidad de manejo de aparatos, gréficos, textos, etc,
acercarin con precisién a sitios, hechos y conceptos que de otra ma-

nera carecerfan de ubicacién en el tiempo y en el espacio inmediatos.

s que le

de la publicidad y de la presién en

medio de ele-

T

El radio de transistores, la automatizacién del teléfono, y, la television
han acc;cado las comunidades rurales a las urbanas, las ciuc’{ades entre s;
y los paises entre si. Lo cual significa para la educacién que, a medida que se
extienda el uso de tales aparatos y servicios, el nifio, atin antes de 1a e?u:rada
a la escuela, contard con un caudal de informacién superior al que nos tocé a
nosotros en la misma edad. Esa informacién la utiliza el nifio, extraescolar-
mente, para aplicarla a sus comunicaciones con los demds com;’;aﬁcros en el
juego y en las relaciones familiares. Seria absurdo que en las activida::[es es-
i:olaresddesconociéramos los temas de que pueden hablar diches nifies; como
ac; uc;a ;jzi);;\;z:har tales aparatos y servicios para que cumplan funcién de

Gr'acias a todas las Ayudas Educativas (que se expondrin en este texto)
el continente lejano se introduce en clase, por mis que el aula quede a cen-
tenares y miles de kilometros del continente en cuestion; por ellas, los 6rga-
nos internos de los seres vivos podran apreciarse; los acontecimientos del ga—
sado recobran vigencia, pese a que ocurrieron cuando ni siquiera se hagia
descubierto América; pensamientos complejos y en esencia abstractos, cobran
szgmfl_cado concreto; en fin, se puede viajar sin fronteras por cualq:Jicra de
los niveles del conocimiento, se puede imitar y reproducir lo distante o
acaecido.

Y cada una de esas actividades significa preparar al hombre del mafana
para su papel eminentemente social, ensefiarle a comunicarse y darle el con
cimiento del mismo hombre y del mundo: para que supere su nivel de vid(:

LEcTURA: Medios de comunicacion social

ﬁn?do_s hijos y hermanos, y vosotros todos hombres de buena voluntad:
i invitaros al_ ’celebrer, juntamente con Nos, la jornada dedicada a los me-
ios de comunicacién social, querrfamos contribuir a que caigdis mejor en la
c - . -
_ugnta; del inmenso cambio que se esti realizando ante nuestros ojos en este campo
?1 eb as lgirraves rcspous:_;tbxhdades que de ello se deducen para todos. Todavia ayer.
C;;Jac os | ombres no disponfan, para nutrir sus ideas, mds que de un bagaje s
‘mri maosd 0 menos remoto, de_ tradiciones de familia, las reacciones del ambiente
g : les_r” eaba. Hoy, en cambio, los ecos de la prensa, del cine, de la radio y de
= elevisién les abren sin cesar nuevos horizontes y les ponen a tono con la vida
universo 1 Qui ijard i
by ’1en1tero. {Quién no se regocijard de un progreso semejante? §Quién
=, lcn ¢l el cambio providencial para una promocién de toda la humanidad?
as puerta i i i i :
o nugvas ;Eestan abzeria's; a 13 espe:i'anza, si el hombre sabe dominar estas
; pero, en cambio, todo podria estar perdi i i
e pe : ; p perdido, si se olvidasen de su
La re . . . g . .
de lo- geb?sajé ell_lcme,’ la radmt‘e’lcwsmn, Jservirdn o no servirdn para el progreso
. md[; : os? He ahi la cuestién que Nos planteamos a nuestros hijos catolicos
4o s las personas de corazén. Y ante todo, ¢de qué progreso se trata? ¢Del
B (c)l fc;conomu:o? Ciertamente. ¢Del progreso social? Sin duda alguna. Lo
T i_c o ya en nuestra enciclica “Populorum Progressio” y lo repetimos, €s
s i
> “promover todos los hombres y todo el hombre” (N. 14). La nueva visién

—AYUGDAs EDUCATIVAS




del universo, que el hombre adquiere gracias a los medios de comunicacién so-
cial, quedard en €l como una cosa extrafia e indtil, si al mismo tiempo no le
procura los medios para iluminar su juicio sin orgullo, para descubrir, sin sufi-
ciencia ni amargura, las de los demds, para tomar en sus propias manos, con con-
fianza, su propio destino; y finalmente, para llegar a comprender que “no hay
més que un humanismo verdadero, el que se abre al absoluto” (Ibid. N. 42).

Y jes precisamente esta toma de conciencia, esta abertura, la que favorece el
torrente de palabras, de articulos y de imigenes que se vierten a diario sobre el
mundo? Este es el problema que querrfamos plantear a todos los responsables de
la prensa, la radio, ¢l cine y la televisién, deseosos de trabajar generosamente al

servicio de sus hermanos, los hombres.

Tan peligroso serfa fomentar en un pueblo el espiritu de suficiencia y exa-
cerbar su nacionalismo cerrado, como es convenienté ayudarle a descubrir, con
legitimo orgullo, los talentos materiales, intelectuales y espirituales con que el
Creador le ha dotado para que €l los valore, con provecho de toda la comunidad
de los pueblos.

Tan engafioso seria mantener una posicién sistemdtica y un espiritu de critica
corrosivo y destructor, dejando creer asi que la revolucién violenta seria la panacea
universal, como es conveniente abrir los ojos de los que tienen la responsabilidad
sobre las situaciones intolerables, denunciar los abusos que claman al cielo, orien-
tar la opinién hacia las “transformaciones audaces, profundamente innovadoras,
(las) reformas urgentes, que hay que emprender sin demora” (Ibid. N. 37).

En un mundo, donde a tantos hombres les falta lo necesario, de pan, de sa-
ber, de luz espiritual, serfa grave utilizar los medios de comunicacién social para

reforzar los egoismos personales y colectivos, para suscitar, en los que ya poseen

bastante, nuevas y falsas necesidades, fomentar su deseo de placeres, multiplicar
se les ofrece una empresa

sus ocios estériles y enervantes. Superada esta tentacién,
capaz de suscitar todos los entusiasmos: hay tanto que hacer para dar respuesta
2 una humanidad agobiada, para poner, al mismo tiempo, de relieve los esfuerzos
de cooperacién, los gestos de ayuda y las iniciativas pacificas, suscitando también
una sana emulacién portadora de esperanza. ‘

iQuién no ve, en este juego dramitico de que es objeto nuestro mundo, la
importancia de los medios de comunicacién social, para ayudar al “verdadero de-
sarrollo, que es el paso, para cada uno y para todos, de condiciones de vida menos
humanas a condiciones més humanas”? (Ibid. N. 20).

Los cristianos, por su parte, no deberfan olvidar que esta fraternidad que les
une a los demés hombres, tiene como raiz una misma filiacién divina. El Dios
vivo, fuente y término de los valores supremos, es al mismo tiempo su garantia,
A todos, a nuestros hijos catélicos en particular, les pedimos que hagan todo lo
posible para que los medios de comunicacién social, en un mundo que busca como
2 tientas la luz capaz de salvarlo, proclamen a la luz del dia (CE Mt 10, 27),
el mensaje de Cristo Salvador, “cambio, verdad y vida” (Jn. 14, 6). Aportarin
asf su contribucién insustitufble a este progreso de los pueblos que Nos anhela-
mos, juntamente con todos los hombres de buena voluntad, y por el que tenemos 3
propésitos de trabajar con todas nuestras fuerzas: “El porvenir esti ahf, en el =
llamamiento imperioso de los pueblos a una mayor justicia, en su voluntad de
paz, en su anhelo, consciente o inconsciente, de una vida mds alta; aquella que
precisamente la Iglesia de Cristo pucde y quiere darles” (Introduccién a los Men-
sajes del Concilio al mundo, 8 de diciembre de 1963). ;

) e

Este es el futuro que os invitamos a construir generosamente. Y con estos
sentimientos, de todo corazén os bendecimos.

Paulo VI

UNIDAD 5

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LAS AYUDAS
EDUCATIVAS

AYUDAS Y CONOCIMIENTO

La separacién que antiguamente se hacia entre educar e instruir ha que
dado obsoleta. Porque la pedagogia contemporinea concibe dos grandes (flun
ciones en la tarea educativa: ensefiar (proceso que corresponde al maestro)
aprender _(proceso que corresponde al alumno). La tarea de ensesia ¥
aprend:za_fe se sobreentiende correlacionada en todas sus fases resultazza:
por la primera se aplican procedimientos para que el alumno ze inform: .
sca capaz de adquirir un comportamiento tal que la informacién recibida s {
practicada en la vida. O lo que es lo mismo, que el aprendizaje pma'uz:.z

ESTADIOS DE LA APERCEPCION
(STERN)

‘ Analiza las cualidades de lo

observade

Advierte las relaciones espaciales,
temporales y causales (9-10 afios)

Observa acciones y actvidades
T
s

| Observ 3
! B COSAS O PEriOnas INconexas

ESTADIO DE LAS CUALIDADES

ESTADIO DE LA RELACION

,\‘_‘_J | ESTADIO DE LA ACCION

ESTAD),
L‘% © DE LA sussTANCIA
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normas de conducta. Lo cual significa, de hecho, un desarrollo de la perso-
nalidad (objetivo de la educacion).

No se debe olvidar que el nifio tiene pobreza de nociones (que aumen-
tardn en exactitud paralelamente con su aptitud para relacionar lo abstracto,
hacia los 12 afios); es inexacto y carece de un plan en sus observaciones; 70
andliza y acude a la fantasia para llenar los vacios de que adolece; vy, #iende
@ operar con analogfas segtin lo que conoce. (Ernest Meumann).

Con relacién a los conocimientos, las Ayudas Educativas tienen como
objetivo especifico intensificar la estimulacion de los canales que facilitan la

pereepcion:

—en primer lugar, los sentidos;

—pero también, la actividad motriz (Frocbel decla que todo lo que con-
templa el nifio “debe hacerlo”);

—y al intelecto, para que por el pensar aprenda, ademds de que pueda
emplear lo aprendido.

Es decir, que las Ayudas Educativas tienen los siguientes objetivos espe-
cificos en relacién con los conocimientos:

a. Dar sensaciones para producir imégenes (mentales) de lo real.

b. Estimular el aprendizaje por medio de la actividad motriz y la ex-
periencia.

c. Hacer intervenir las facultades mentales o animicas en el aprendi-
zaje:
—la atencién, que hasta los 12 afios no es fija sino fluctuante;
—la aptitud para adquirir ejercicio (para perfeccionarse por el ejer-

cicio y para utilizar sus propias capacidades);

—la apercepcién, por la cual se complementan las representaciones

de lo real (véase cuadro de Stern);
—la memoria, para conservar, reproducir, reconocer o localizar lo

aprendido o experimentado;
—y la asociacién, para expresar lo aprendido o para utilizarlo en el

comportamiento.
d. Impulsar al manejo de los simbolismos: el alumno debe ser capaz
de reconocer lo aprendido y ser capaz de representarlo y expresarlo
(en gréficos, dibujos, etc. y en el lenguaje oral y escrito).
Facilitar, en fin, la adquisicién de conocimientos y el correcto uso de
los mismos.

Es importante entender la funcién de las Ayudas Educativas con rela-
cién a los conocimientos, no como una simple cooperacién para que las no-
ciones y actividades se presenten en clase. Esta actitud serfa negar el valor
de las Ayudas y trocar la labor docente en verbalista.

AT

! Por C’I contrario, la funcién va mds alld de estimular los sentidos, auxi-
iar lgl método de ensefianza, aclarar conceptos, dar experiencias e informar.
or eso decimos que las Ayudas Educativas son de cardcter y objetivos

AUDIO-VISO-MOTOR-NOSTICO-GRAFICO

_En esta sigla quedan incorporados: los sentidos, la actividad motriz, la
a(':t1v1dael mental o del intelecto, y la expresién o representacién de lo apren-
dido, asi como su aplicacién. '

ACCION Y EFECTO DE LAS AYUDAS
EDUCATIVAS

I AYUDAS [

| ]
lnumo.avi,_l_moﬂ__l_—]_ Nostico |——  GRrArico |

SENTIDOS l—' ACTIV-I_DT;-‘I—-—| INTELECTO I—' APUCACIDN]

ADQUISICION DE HABITOS

TRANSFERENCIA DE
APRENDIZAJE
EXPERIENCIAS ESCOLARES
Y EXTRAESCOLARES

=
= CONDUCTA !

_En la pedagogia contempordnea se entiende que los conocimientos y expe-
riencias deben redundar no solamente en informacidn sino en adquisicidn de
hébitos. Mediante la #rasferencia del aprendizaje se mejoran las experiencias
escolares y las extraescolares, lo cual capacita’ al sujeto de la educacién para
su incorporacién en la comunidad; lo que es lo mismo, se le proporcionan
normas de conducta. (Véase cuadro ACCION Y EFECTO DE LAS AYU-
DAS EDUCATIVAS).

~ Pero las Ayudas Educativas tienen otros objetivos especificos para las
diversas actividades escolares. Veamos algunos, segtin Edward G. Olsen:

i« L Ty . e
a. “Suministrar una visién simplificada de los datos complejos: hacen
comprensibles los complicados fendmenos fisicos, sociales y estéticos”.
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b. “Proporcionar experiencias vividas, las cuales constituyen la base
esencial para el andlisis intelectual, la comparacién y la generaliza-
cién sobre el mundo de las cosas y la gente”.

c. “Economizar tiempo, por presentar una gran riqueza de impresiones
a los estudiantes, en una forma bien orgamzada, concisa e intrinse-
camente interesante”.

d. “Atraer geogrificamente escenas y acontecimientos distantes, puesto
que literalmente introducen el mundo en el salén de clases”.

e. “Hacer real el pasado, porque vuelven a crear para el estudiante,
auténticos y dramdticos episodios histéricos”.

f. Las Ayudas Educativas son “para impartir informacién, moldear ac-
titudes y también para influir sobre la conducta mediante impresio-
nes saludables”.

Conviene por tanto, precisar los objetivos especificos cuando se prepare
la clase y desde los siguientes dngulos:

—iQué tipo de actividades van a desarrollarse en el aula y fuera de ella?

—dQué temas se van a estudiar?

—iCuéles Ayudas Educativas son las indicadas para esas actividades y
temas?

—iQué efecto tendrdn las Ayudas Educativas seleccionadas: para los co-
nocimientos por adquirir, y, para los hibitos por obtener?

No se debe olvidar tampoco que las Ayudas Educativas se han de em-
plear en armonia con la edad de los alumnos, y el grado escolar.

ACTITUDES, HABILIDADES Y DESTREZAS

“Al decir habilidad nos referimos a una actuacién o realizacién en la que
se lleva a cabo una secuencia compleja de acciones, usando para ello un mé-
todo mas o menos fijo”. Lee ]. Cronbach.

“La destreza es un conjunto o una seriec de movimientos organizados y
coherentes que exige la ejecucién de una tarea; organizados porque no son
movimientos aislados, sino una cadena unificada de movimientos que se pro-
ducen sin retraso ni confusién y con relacién intima entre si; coherentes,
porque estos movimientos estdn combinadoes y coordinados de tal manera que
satisfacen las exigencias del trabajo o situacién estimulante. También implica
que los movimientos no siempre se ejecutarin de la misma manera porque
la naturaleza del ambiente no siempre es el mismo”. Sydney Roslow-Gilbert
Weaver.

Antiguamente se creia que en las escuelas de ensefanza téenica (voca-
cionales, hogar, complementarias e industriales) estaba el sitio exacto pat
que se adquirieran habilidades y destrezas.

s

Se identificaban as{ para el trabajo exclusivamente.

También se pensaba que la habilidad significaba aptitud innata, y que
la ensefianza contribuia a desarrollarlo. En cambio no se consideraba que
muchos alumnos que ingresaban a escuelas técnicas carecian de aptitudes para
los oficios del caso, sin embargo: adquirfan destrezas (movimientos organi-
zados y coherentes para las tareas) y habilidades (formas de rmlrzar esas ta-
reas), mediante el aprendlza}e

Hoy en dia se exige que el aprendizaje proporcione habilidades y des-
trezas, sea cual fuere la especie de la enseflanza. Porque se trata de capacitar
para la vida y esto contrae la obligacién y la necesidad de facilitar informa-
cion, formar hdbitos de conducta y adiestrar para incorporarse a la comuni-
dad. Asi el alumno puede superar su nivel de vida en la comunidad y se
coloca al ritmo de la evolucién de la época.

LA ACCION Y EL ENSAYO

Caracterisiica: personalas

Idea! u e-buaiwo

F_Obg:two

Intarpestacién ¥ ensayo I
—t[laeny
Adaplac-on

Coneamento y habilidad | df————eip Confianza Consecuen:ua

Rmn!erprerac:on y Compoﬂemmnro mal
nuevo ensayu a apl i)
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clores de la accién 2o. Aspecios del proceso de aprendizaje

Las Ayudas Educativas deben proporcionar toda una serie de condiciones
favorables para preparar, adaptar y ensefiar al alumno a:

a.  Valorar su propia persona y a los demis.

b.  Aprovechar los recursos y facilidades del medio (conocerlos, clasifi-
carlos y utilizarlos).

¢. Aprender a resolver sus problemas.
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d. Saber actuar de manera ripida y eficaz.
: . ol :
e. Capacitarse para comprender e interpretar hechos, situaciones y esti-

mulos.
f. Adquirir un orden en sus actos y reacciones.

Las condiciones favorables determinarin el marco que denominamos
actitudes. Cuando existe disposicién de 4nimo para el estudio e interpreta-
cién, la ejecucién o puesta en marcha de algo resulta mds exacta y (til que
si se actlia a ciegas, mecinicamente o al azar.

Con las Ayudas Educativas se puede favorecer el clima de actitudes ne-
cesarias para que el alumno no obre con prejuicios, ni ignorancia o titubeo.

Un ejemplo aclara lo anterior: si al leer se comprende el contenido, se
producirdn mejores resultados tanto para la técnica lectora como para el uso
del contexto en la vida ordinaria del nifio. Por consiguiente, habrd actitud
positiva hacia el hecho de leer, y reacciones pricticas.

Las Ayudas Educativas son instrumentos adecuados para el fomento de
actitudes positivas. Pero, se requiere ademds que faciliten el entrenamiento
(conocimiento y uso) del mundo que rodea al alumno, asi como la adquisi-
cién de las destrezas indispensables para que, llegado el momento, sea capaz
de resolver situaciones y emplear los movimientos del caso en su resolucion.

El siguiente esquema da mds ejemplos al respecto:

Actividad Actitud Habilidades-Destrezas Ayudas

Estudio de las|Comprensién |Uso de esas partes, aseo{—Visita a una casa
partes de lalde su utilidad]ly comportamiento en|—Esquema de una casa

CASA. y cuidado cada una de ellas —Dramatizacion:
oficios domésticos

Estudio de Conocimiento, |Aprovechamiento ade-j—Observacion directa

animales utilidad y cuado de los animales|—Dibujos y gréficos

domésticos; prevencién|—Construccién de:
de enfermedades; mejo-| gallineros, conejera,
ramiento de la alimen-| perrera, etc.

tacién (segiin el caso)

domésticos cuidados

El Templo Respeto y Comportamiento y uso|—Visita al Templo

conducta religioso —Participacién en
oficios litdrgicos
Nocién Conocimiento, |Uso de pesos y medi-{—Pesos y medidas
matemditica:  |utilidad, uso, |das; empleo en el co-{—Dramatizacion:
pesos y medidas| honestidad mercio; defensa perso-| compramos y
nal y servicio a la co-| vendemos
munidad —Dibujos

—Visita a una tienda

— 8%

Homer B. Reed en la “Sicologia de las materias de enseianza primaria”
recomienda, para facilitar el aprendizaje, los siguientes procedimientos:

1. Graduar el material (ayudas) de acuerdo con la madurez mental del
alumno.
Crear un marco mental favorable.

. Coordinar las ideas con sus objetos o actividades apropiadas.

. Coordinar las ideas con actividades dtiles.

2
3
i
5. Hacer descripciones y explicaciones concretas y completas.
6. Emplear el Método de Proyectos.

7. Utilizar alguna forma de plan unitario.

8

Ajustar la extensién de las lecciones a lo que pueda abarcar la com-
prensién del alumno.

Si analizamos estos puntos y recordamos lo expuesto en este libro acerca
de las Ayudas Educativas encontraremos ficilmente la relacién:

AYUDAS EDUCATIVAS
ACTITUDES

HABILIDADES Y DESTREZAS
CONOCIMIENTOS

Basta con observar que las Ayudas Educativas, mediante procedimientos
adecuados, deben contribuir a:

—PFacilitar el aprendizaje.

—Mejorar el aprendizaje.

—Crear condiciones favorables (actitudes).
—Estimular la adquisicién de habilidades y destrezas.

LECTURA: La adquisicion de la destreza

Existe la idea de que la destreza se adquiere de una manera ciega, al tanteo.
1}1 dominio de los movimientos que completan un acto de destreza no es perfecto.
Parece que gran parte de los movimientos se ejecutan de una manera inconciente
€s decir, no se les distingue como movimientos individuales. Es dificil analiza;
con reflexién. las distintas unidades de un acto de destreza con el fin de usarlas
con el n‘lat.enal de aprendizaje. Con frecuencia el alumno manifiesta que adquirié
‘0s movimientos sin darse cuenta de ello. Cuestién de suerte. No le serfa posible
Pronosticar cudles serian los movimientos correctos. Adn después de muchas ten-
tativas no puede explicarse cémo llegé a aceptar los movimientos correctos. Sola-
f_‘_’mtl’- puede decir que presentia que esa era la mejor manera de hacerle. Por
fjemplo, uno se encuentra en la misma posicién al tratar de explicar cémo se pro-
uce un sonido determinado. En primer lugar es sumamente dificil precisar las




‘clases de llaves para ajustar una méquina, sin embargo hay una que sirve a tal

o

reacciones individuales. Més diffcil es hacer estos movimientos bajo una direcci6n
consciente y voluntaria. La lengua se traba, s pierde control de los movimientos
y se tartamudea o se produce otro sonido que el indicado. El colmo es tratar de
explicar a otro ¢dmo se produce €l sonido. No tenemos palabras para explicar

todos los movimientos complicados.
Por razones parecidas a estas, muchos creen que las habilidades son autodi-

décticas; bastan la situacién y la prictica frecuente. En realidad no es asi. Lo que
ocurre es que el aprendizaje recurre a ese método ciego porque la ensefianza no
es adecuada. Si nadie le indica cudles son los- movimientos apropiados, Jeémo

podr4 conocer cudl es el método correcto?
Por casualidad acertari y lo reconocerd cuando logre el fin que se propone.

Pero con frecuencia resulta que no era el mejor método. Se pueden usar distintas

propésito determinado. El alumno puede seguir usando las demds llaves, sin llegar
a conocer la que hace el ajuste deseado y apropiado. Por consiguiente el papel
del maestro es importante para que el alumno adquiera la destreza apropiada.

Es €l quien sefiala los movimientos apropiados, dirige la: iniciacién de la tarea
(prictica), repite la situacién con el fin de proporcionar mayor experiencia, pre-
vee las condiciones de economfa y efectividad en la ensefianza, y da los datos e
Es decir, puede indicar y ensefiar todos los datos y

informacién relacionados.
de la cual la destreza es solamente el medio para lo-

principios de la operacién,
grar el fin.

Sydney Roslow y Gilbert G. Weaver, Psicologia aplicada a la Ensefianza Técnica.

UNIDAD &
FUNCIONES DE LAS AYUDAS EDUCATIVAS

Las Ayudas Educativas tienen funciones no solo pedagdgicas, sino tam-
bién sociales, como hemos venido estudiando. Y se aplican tanto a la comu-
nicacién de persona a persona, como a la de grupos y comunidades. Por esto
afirmamos que tienen funciones generales y caracteristicas generales, al pat
que funciones especiales y caracteristicas especiales para la educacion.

FUNCIONES GENERALES

Un resumen de las funciones generales, tomadas de Edgar Dale y otros
autores, €s:

1. Concretan ideas: una funcién importante de las Ayudas Educativass
es ayudar al intelecto a precisar la imagen de lo representado. Igual=
mente, colaboran para el caso inverso: concretar la representacion.
Esta funcién, aprovechada habilmente en actividades escolares, com:
tribuird a aclarar las ideas, a dar representaciones precisas y a ente
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der esas representaciones. Decir, por ejemplo, todo lo relativo a un
ave, no es tan completo, claro y preciso como observar el ave direc-
tamente y explicar su organismo sobre ella.

Atraen: el empleo de los objetos mismos, de carteles, grificos, dia-
positivas, etc. da al tema una atraccién mucho mayor que la simple
exposicién verbal.

Este poder de atraccién de las Ayudas Educativas resulta de hecho
un valioso estimulo para incorporar al grupo en la actividad y para
lograr su participacién.

Expresan: por estar dirigidas a estimular la percepcién del conoci-
miento sensible y del conocimiento sicolégico, su objetividad favorece
tal funcién. O sea, que mediante impresiones més intensas que las
del lenguaje, comunican su mensaje de manera viva y con intensi-
dad: asi las muestras, los modelos, las exposiciones, las fotografias,
el cine y otras ayudas, expresan objetivamente las ideas y conceptos.

Retienen el interés: por la novedad intrinseca de cada una de las
ayudas se logra despertar la curiosidad (principio del interés), y coo-
perar para retener el interés al estudiar las partes del todo y el todo
mismo.

Provocan emociones: la creacion de un ambiente natural, mediante
el cine o la televisién, verbigracia, o el involucrar al espectador y al
actor en una situacion (dramatizacion y adquisicion de experiencias
directas e indirectas) conduce a identificaciones con el suceso. Las
emociones despertadas obran de tal manera que ese estado de 4nimo
se puede aprovechar para sugerir actitudes y afianzar conocimientos
(al estimularse la memoria y la asociacién). En este aspecto el cine
ocupa lugar principal.

Fijan en la memoria: entre la capacidad perceptiva de la vista y el
oido, para el recuerdo es mayor la de los ojos. Porque mediante ellos
se adquiere la nocién del objeto y sus propiedades o cualidades (for-
ma, color, dimensiones). Estd comprobado también que se retiene
ordenadamente.

Pero no solo la memoria orgdnica estimula las Ayudas Educativas:
también la intelectual y la afectiva, para asi colaborar al aprendizaje
permanente.

Cuando se logra que la memoria integral (orgénica, intelectual y
afectiva) se conjugue por las ayudas, se avanza con eficacia en su
valor pedagégico. '

Persuaden: el mostrar la realidad y presentar testimonios de los he-
chos humanos y cientificos, de la vida orginica e inorginica, y el
comprobar concretamente tesis y principios, es requisito bisico para:
que haya persuasién o credulidad. Asi, las fotografias, el cine, 1a
radio, los experimentos, las demostraciones, etc. se tornan en testi-
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monios de poder persuasivo. Esto para el aprendizaje es fundamental
porque hace que el alumno se sume con interés y satisfaccién ante
la evidencia.

Inducen a la accién: las ayudas provocan el deseo de actuar. Varias
de ellas son para la participacién directa del alumno, v otras indu-
cen a la imitacién, a la prictica, a la aplicacién y a la continuidad
de lo experimentado.

Tienen gran influencia: como puede advertirse, tienen gran alcance
en cuanto a los factores del aprendizaje que influencian. También
su irradiacién se refiere al nimero (ilimitado en el caso de los car-
teles e impresos, la radio, la television, el cine) de personas a quie-
nes se puede llevar un mensaje o conocimiento.

Son universales: desde el punto de referencia de la imagen, las Ayu-
das Educativas son universales. Es decir, carecen de barreras ideold-
gicas, raciales, religiosas, geograficas. La metodologia con la cual se
utilizan, tiene también ese cardcter de universalidad, aunque depen-
de de la habilidad de quien las emplea, para contar con afinidades
o diferencias de una parte a otra.

Amplian conceptos: no solo en el sentido de dar mayor informacién,
sino de presentar conocimientos en forma real y concreta de elemen-
tos pequefios o mintsculos (es el caso de los microscopios, los di-
sefios y esquemas, los modelos artificiales).

Sintetizan conceptos: es la funcién contraria del punto anterior. Es

decir, aqui se trata de llevar hasta el aula todo aquello que por ra-

z6n del tamafio, la localizacién orgdnica o geografica, no podria si-

tudrse fisicamente en clase. Gracias a los mapas, el cine, la television,

’ljo‘s discos, las diapositivas, etc. se proporcionan estas experiencias in-
irectas.

Aceleran el aprendizaje: los fenémenos: y experimentos, la historia,
las distancias y viajes, mediante esquemas, gréficos, filminas, etc.,
pueden estudiarse en lapsos cortos cuando en realidad su observa-
cién y conocimiento directo requiere de bastante tiempo. P. e., po-
demos apreciar por diapositivas pasadas en minutos, o por una limi-
na o cartelera, el proceso de germinacidn.

Unen tiempo y espacio: hemos dicho cémo las Ayudas Educativas
eliminan distancias y épocas. Asf los sucesos pasados se traen al pre-
sente, o los sitios lejanos se introducen al aula.

Se adaptan a edades o niveles: segln la forma de empleo, las ayu-
das se pueden utilizar para alumnos de diferentes edades o niveles
de estudio.

Son multiples: la variedad de ayudas de que se dispone, y su enfo-
que a la escuela o la comunidad, hacen que adquieran este rasgo. El
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cual revela ademds, su valor pedagdgico y practico en la comunica-
cién educativa.

En conclusién, las Ayudas Educativas tienen tres grandes dreas de fun-

ciones generales:

a. Combaten el verbalismo y hacen que los demds sentidos (fuera del
oido) participen en el aprendizaje. Simultdneamente, estimulan el
conocimiento sicolégico y dan experiencias que a su vez suscitan el
aprendizaje permanente.

b. Adaptan los conocimientos y se adaptan a si mismas, a la época, para

no desligar la actividad escolar del marco de la comunidad local o

universal.

c. Contribuyen a mejorar el curriculum (factores y actores). Por ellas
es posible encontrar y aplicar correctivos e iniciativas al programa de
estudio, a la metodologia y a la organizacién escolar, al igual que
hallar incentivos para el trabajo del maestro y facilidades para el
aprendizaje del nifio o alumno.

.

FUNCIONES ESPECIALES

El solo contacto fisico con un objeto #o indica una comunicacién. Es una
experiencia sensorial exclusivamente. Los expertos afirman que en ese caso,
para que haya aprendizaje, se necesita una actividad mental, como hubo la
actividad sensorial de la experiencia. Se requiere que se establezcan relacio-
nes y generalizaciones, no el solo conocimiento de un objeto especifico aislado
de otras ideas (cualidades, caracteristicas, usos, propiedades, etc.).

Cuando el aprendizaje es reforzado por las experiencias vitales y la acti-
vidad, las anteriores experiencias vienen a servir de sostén a las nuevas. De
ahf la importancia de que las Ayudas Educativas deban emplearse bien, opor-
tunamente y vinculadas entre si. En 1826 habia enfatizado Fréebel:

“Aprender una cosa en la vida y hacerla, es mucho mds factible
cuando se desenvuelve, cultiva y experimenta con ella, que si la cosa
resulta solamente por la comunicacién verbal de ideas”.

Y Arnold L. Gesell, concluye hoy: “Toda la vida mental tiene un motor
bdsico y un motor original”’. En esta forma el destacado siclogo pone de
presente la intima relacién entre la experimentacion y la vida mental. En la
cual se podrian resumir las funciones especiales de las Ayudas Educativas.

Légicamente las ayudas han de dirigirse a los factores y actores del cu-
rriculum, ¢Para qué? Para que cumplan funciones como las siguientes:

a. Den disciplina para el raciocinio, el aprovechamiento de los recursos
ambientales y el uso del medio.

—

b. Procuren la participacién en experiencias para: saberlas utilizar, sa-
berlas combinar con otras y saberlas aplicar en nuevas experiencias
(que es la prictica por generalizacién).

¢. Ser capaces de brindar una educacién para un aprendizaje perma-
nente.

FUNCIONES DE LAS AYUDAS EDUCATIVAS

»

Estimular el aprendizae

. A 1 Permiten la comunieacign

g

Méiede

achividad

Objetivos

Segln Charles F. Hoban, Janes D. Finn y Edgar Dale, cuando las Ayu-
das Educativas se emplean adecuadamente, cumplen estas funciones:

1. Son suplemento a bases concretas para el pensamiento y facilitan el

significado del vocabulario.

Tienen un alto grado de interés para el alumno.

Hacen més perdurable el aprendizaje.

Ofrecen experiencias reales que estimulan la auto-actividad.

Desarrollan una continuidad o visién de conjunto para los temas;

este es el caso especialmente del cine.

6. Contribuyen a la adquisicién del vocabulario y a la precisién en el
significado de los términos.

7. Proporcionan experiencias que no serfan posibles en el aula, y asf dan
eficiencia, interés, variedad y emotividad al aprendizaje.

MR s T
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it Interesa ahora insistir en los siguientes aspectos de las funciones especi- 10. No se ha de pretender ni entender que las Ayudas Educativas son
| e ficas. (Véase cuadro). panacea a todos los problemas y situaciones del aprendizaje; ni que
: por ellas habremos resuelto las deficiencias personales del maestro o
las deficiencias individuales de los alumnos. Son ayudas y por lo
mismo, elementos a los cuales se recurre para mejorar el proceso di-
déctico. Pero la accién personal del maestro y la participacién perso-

Il 1. Las Ayudas Educativas estimulan el aprendizaje en los alumnos, ya
: que le motivan y lo inducen a participar.
f 2. Le dan Actividad al método de ensefianza al sacarlo del simple ver-
' balismo. De acuerdo con la clase de ayuda que se emplee, esa acti-

vidad es mis notoria. Conviene recordar que al decir actividad no
nos referimos al manipuleo de objetos, sino a la participacién del
intelecto y de los sentidos, asi como a la experimentacién (aprender
pensando y aprender haciendo).

(5]

Son auxiliares del trabajo docente: el maestro no puede considerar-
las como medips que le reemplacen en su labor (error frecuente con
el cine y la televisién). Las ayudas hacen que el maestro sea auxi-
liado, no sustituido. Tampoco reemplazan todo el proceso pedagégico
ni la didictica de cada drea: colaboran para que haya mis eficacia.
4. Facilitan la percepcidn de la materia o tema y provocan la actividad.
Como hemos dicho, por dirigirse a la curiosidad y al interés, por
causar novedad, adaptarse a la sicologfa del alumno y objetivizar la
ensefianza, se crea un clima adecuado para el aprendizaje.

5. Permiten la comunicacién con la comunidad. Las Ayudas Educativas
aprovechan los recursos de la comunidad pero deben ensefiar al
alumno a clasificarlas y utilizarlas. Este aspecto implica en si un
medio de comunicacion entre la escuela y la comunidad. Hay otra
funcién especial: el maestro debe también usar las ayudas para el
trabajo comunal (alfabetizacién, recreacién, salud, moral, mejora-
miento de técnicas de produccién, reuniones con padres de familia,
etc.).

6. A través de las ayudas el maestro obtiene, en forma positiva (mis
que por la exposicién verbal), la adaptacién de su conducta y de su
trabajo a las caracterfsticas sicolégicas de los alumnos.

7. A su turno, €l maestro mejora los procedimientos en el aula y fuera
de ella, el método se aplica en objetivos precisos y eficientes; estos,
a su vez, son buscados en la materia o actividad con las que se
aprende. Todo lo cual significa elevacién del nivel did4ctico y pro-
yecciones benéficas en los resultados educativos.

8. El alumno adquiere con las ayudas, experiencias que le permiten
ajustar su comportamiento en la comunidad. El solo hecho de cono-
cer y saber usar los recursos, favorece su conducta personal y social
en comunidad.

9. El punto anterior sefiala que las ayudas son igualmente vélidas como
cooperadoras para la transferencia del aprendizaje: temas entre sf que
se relacionan para mejorar conceptos, y aplicaciones de conceptos
que favorecen la conducta.

nal del alumno, contindan siendo esenciales en ese proceso.

11. Las Ayudas son de incalculable valor cuando logran realmente pro-
ductos educativos: formacién de actitudes, adquisicién de experien-
cias, adquisicién de hibitos de conducta, ensefianza de habilidades y
destrezas.

LECTURA: Significado de la prictica

Por la prictica aprende el nifio las habilidades fundamentales que se ensefian
en la escuela primaria.

La prictica sin conocimiento de los resultados no es un factor del aprendi-
zaje, pero combinada con dicho conocimiento si constituye un factor muy 1mpor-
tante. No importa tanto la cantidad de prictica como el conocimiento exacto de
la aproximacidn a la meta. La magnitud del mejoramicnto tiende a aumentar
con la exactitud del conocimiento de los resultados.

Para la prictica eficiente deben observarse las siguientes reglas:

. Tener una meta definida.

. Para cada objetivo, dividir la tarea en unidades definidas.

. Idear ejercicios que conduzcan directamente a la meta sefialada.

Medir- frecuentemente la aproximacién a la meta.

Después de cada prucba, modificar la prictica de acuerdo con los resul-
tados.

VB o b

La prictica no significa simplemente la repeticién ciega de determinada ac-
tividad, sino la repeticién de una actividad orientada hasta una meta y guiada
por el conocimiento de la-aproximacién a dicha meta.

La prictica debe ser: atenta; intensa; distribufrse en el tiempo; distribufrse
de acuerdo con la dificultad del hébito que ha de formarse: para la mayor parte
de los alumnos debe seguirse el método de partes progresivas; debe utilizar los
resultados de los experimentos sobre direccién; debe cubrir el 4rea total de la
habilidad, y, finalmente, debe aplicarse en el punto del error y a reacciones ttiles.

La organizacién, concebida como comprensién de la relacién de los hechos
con un objetivo o experiencia plenos de significacién, debe preceder a la préctica,
Puesto que la prictica ciega es indtil, el nifio debe comprender el objeto de la
Prictica antes de emprender cualquier trabajo sistemdtico,

Homer B. Reed, Psicologia de las Materias de Ensefianza Primaria.

q‘—.ﬂ\YUDAs EDUCATIVAS
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SEGUNDA PARTE

CLASIFICACION Y EXPLICACION DE LAS
AYUDAS EDUCATIVAS

UNIDAD 7

MATERIALES PICTORICOS Y GRAFICOS

1. . ILUSTRACIONES

Una ilustracién es la representacién
grifica o pictérica de un ser u objeto.
Su finalidad es la de dar mayor clari-
dad a la explicacién verbal o escrita.
Las ilustraciones pueden ser represen-
taciones exactas tomadas de la realidad,
dibujos aproximados, deducidos de la
nocién de un ser o cosa desaparecida,
o dibujos simbélicos.

Prestan enorme utilidad como auxi-
liares educativos, por cuanto estimulan
¢l aprendizaje, a la par que proporcionan
imdgenes claras y atractivas. Una ilus-
tracion por tanto puede usarse como
elemento de motivacién o como medio
para dar claridad a la expresién.

De acuerdo con Harry C. McKown,
Alvin B. Roberts y Roberto Moreno y
Garcia, consideramos que las ilustra-
ciones abarcan todo tipo de material,

grifico y- pictérico, que pretenda dar
mayor claridad a la explicacién y pro-
cure, tanto la formacién de imdgenes,
como el estimulo del pensamiento.

Las fotografias, dibujos, grabados,
pinturas, litografias, relieves o represen-
taciones graficas mds abstractas pue-
den considerarse como ilustraciones.
Son materiales de ficil consecucién o
elaboracién y se emplean profusamente.

2. FOTOGRAFIAS

Las reproducciones de la realidad
hechas mediante la impresién de la luz
sobre elementos quimicos son también
valiosos auxiliares visuales. La reali-
dad que permiten presentar a los edu-
candos, especialmente si son en colores,
les motiva e interesa positivamente.
Las imigenes que dejan en la mente
son firmes y duraderas.

Por su bajo costo, la facilidad para
conseguirlas y la ventaja de utilizarlas
€N cuantas ocasiones sea necesario, au-
mentan su valor.

La fotografia debe utilizarse como
ayuda visual para aclarar las ideas que
expone el maestro, en combinacién con
otros materiales, que le permitan al
alumno establecer puntos de referencia
y hacer las asociaciones correspondien-
tes. Como la fotograffa presenta ape-
nas' un aspecto estdtico de la realidad
y carece de fondo, debe vigilarse cui-
dadosamente la interpretacién que de
ellas haga el alumno, orientando ade-
cuadamente la observacién.

3. DIBUJOS

El dibujo es ayuda visual de mayor
importancia que la fotograffa. La in-
terpretacion de la realidad hecha con
sentido diddctico ofrece mayores posi-
bilidades a los alumnos en la compren-
sibn de las ideas que pretende trans-
mitir ¢l maestro. El dibujo permite
enfocar Ja atencién del educando so-
bre los aspectos que se quieran desta-
car y logra una deduccién natural de
los conceptos, mediante imigenes cla-
ras, provistas de gran colorido.

Nicasio Garcia expresa el siguiente
concepto al referirse al dibujo como
factor educativo:

“Las ideas expuestas por los educa-
dores mds caracterizados convienen en




establecer que el dibujo constituye un
factor determinante en la ensefianza
y que debe responder, dentro de la dis-
ciplina escolar, a estos conceptos: ser
evolutivo como adaptacién; realista
como inspiracién; general como apli-
cacién; espontineo como ejecucién vy
estético como educacion”.

El dibujo tiene ciertas limitaciones
por tratarse de una representacién, que
en ningln caso puede excluir la ob-
servacion directa de las cosas o de los
fenémenos. De otra parte la fantasia
del nifio le puede dar‘al dibujo inter-
pretaciones deformadas, que no se ajus-
tan en general, a los propésitos del
educador.

4. IMPRESOS

Los materiales impresos que se pro-
ducen en la actualidad tienen la enor-
me ventaja de su perfeccién en forma
y color. Se producen de todo tipo y ca-
lidad, ya con fines didicticos clara-
mente definidos, ya como medios de
informacién y propaganda. Deben ser
cuidadosamente seleccionados de acuer-
do con el nivel y el 4rea de estudio en
el cual hayan de utilizarse.

Algunas casas editoriales especializa-
das producen impresos debidamente
graduados que facilitan y auxilian la
accién del educador. Su tamaio, colo-
rido, presentacidn didictica y textos ex-
plicativos han sido estudiados y pla-
neados cuidadosamente, cientificamen-
te adaptados a la edad y al nivel de
quienes han de usarlos.

Laminas, gréficas, grabados, fotogra-
fias, reproducciones de pinturas, etc.,
se pueden adquirir a un costo relativa-
mente bajo. Textos de estudio y cua-
dernos de trabajo; historias, historietas y
cuentos ilustrados; libros y colecciones,
sobre la mayor diversidad de temas y
asuntos se imprimen con extraordina-
ria perfeccién y son fuentes inagota-
bles de material didictico para la es-
cuela. El maestro puede seleccionar
aquellos que se ajusten a sus propési-
tos y redunden en beneficio de sus
educandos.

Aterla palmorar

Aurleuta 'izquicrda

Auricula gesecha
n
Nentrictlo Jzquierdo

Venidculy derecho

Cava infeoar

Mas adelante, en otro capitulo de
esta obra, nos referiremos al uso y selec-

cién de los textos escolares propiamente
dichos.
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Los impresos de tipo propagandisti-
co también pueden ser utilizados como
material diddctico. Basta seleccionarlos,
recortarlos y disponerlos sobre una car-
tulina, en la forma que mejor conven-
ga. Generalmente estos impresos estin
claborados para difundir una idea o
transmitir una comunicacién, ventaja
que bien puede ser aprovechada por
los educadores.

Los frisos y los grabados son materia-
les pictéricos de utilidad y uso frecuen-
te en la escuela.

5. GRAFICAS

La grifica es una representacién de

P - . .
un fenémeno por medio de un dibujo
esquemdtico que permite establecer re-
laciones y hacer comparaciones. En es-
tadistica su uso es comiin, para presen-
tar en forma clara un conjunto de datos.

Gréfica pictérica

La grifica puede hacerse por medio
de figuras que la tornan més compren-
sible e interesante. Este tipo de grafica
ha sido denominada “grifica pictdrica”;
¢s de fdcil y comin interpretacién. Ge-
neralmente estd compuesta de un titulo
que explica el fenémeno a que se re-
tiere, una clave que indica el valor de
cada unidad, y la gréfica propiamente
dicha, hecha en las figuras que més se

fd@%*&w

adapten al hecho que representa. Pue-
de ser elaborada féicilmente por el
maestro o los alumnos.

GRAFICO DE RENDIMIENTO
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Otro tipo de gréfica formada por Ii-
neas rectas o curvas sobre un eje de
coordenadas permite mayor exactitud
en la representacién. Para hacerla se
asignan a las lineas horizontales y ver-
ticales una funcién y un valor. Se mar-
can los valores por medio de puntos
que luégo se unen con lineas rectas;
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posteriormente estas lineas pueden sua-
vizarse para formar una curva. Ejem-
plos de estas grificas los encontramos
en la de rendimiento escolar de un
alumno durante un afio, y la curva de
fatiga y rendimiento durante una se-
sién escolar, que presentamos en las
ilustraciones.

Se utilizan también gréficas sobre
diversas figuras geométricas. En el ca-
so del circulo, éste representa el todo y
los sectores o los segmentos circulares,
las partes. Pueden hacerse en colores
para aumentar su atractivo y funcio-
nalidad.

La grafica de barras en sentido ver-
tical u horizontal es quizd el tipo de
grafica mis ficil de comprender.

Mafricula -
Desercion

Miles

160 +

120

&0

40

1960 1961 1962

Grafica de barras

El uso de grificas en la escuela pri-
maria ha de ser muy prudente, ya que
por tratarse de una representacién sim-
bélica, los nifios pequefios no estin en
capacidad de comprenderla. Cuando se

;
crea conveniente utilizarla, la grafica
debe ser clara, exacta y estar hecha en
colores de amplio contraste. Debe pre-
sentarse en combinacion de otras ayu-
das y a manera de resumen o sinte-
sis, después de haber estudiado obje-
tivamente el hecho o fenémeno.

Grafica circular

6. DIAGRAMAS

Los diagramas son también dibujos,
o representaciones graficas que mues-
tran la disposicién interior de un ob-
jeto e ilustran acerca de su funciona-
miento.

Diagrama de un automévil

El diagrama abarca una extensa

ma de representaciones desde el sin
esquema hasta el plano perfeccion

—]

pasando por los bosquejos y disefios y
algunos otros simbolos que “denotan
direccion, tamafio, peso, relaciones, al-
tura, energia y fuerza”.

Diagrama de una flor

Es una representacion abstracta, de
dificil comprensién. Antes de utilizar
un diagrama el educando ha debido
conocer ¢l objeto o aparato en funcio-
namiento y haberlo apreciado en con-
junto.

Al igual que las gréficas, debe com-
binarse con otros auxiliares mds con-
cretos que permitan al alumno partir
de la realidad. No ha de olvidarse que
un buen diagrama debe ser claro y
eXacto,

Un buen diagrama debe estar dibuja-
do a escala, titulado, rotulado y expli-
cado de manera clara y conveniente.
Nada debe dejarse a la imaginacién.
Ademdés debe ser artistico para que mo-
tive v estimule a los alumnos. Un dia-
grama eficaz requiere para su elabora-
cién de instrumentos adecuados de di-

bujo, dice Harry C. Mckown.

7. REPRESENTACIONES
TERRESTRES

Las representaciones gréficas de la
superficie terrestre son denominadas
en general mapas. Presentan informa-
ciones muy variadas y diversas sobre
multiples aspectos y fenémenos natu-
rales y se constituyen en ayudas indis-
pensables para el educador.

A. LAs ESFERAs — Son las mejores re-
presentaciones geograficas. La visuali-
zacion del mundo y la adquisicién de
un conocimiento bésico de la geografia
solamente pueden llevarse a cabo con
la esfera. Ya que la tierra tiene esta for-
ma, los continentes y los océanos pue-
den ser representados sin desfiguracién,
tanto en su drea como en su forma.
Sinembargo la informacién que pueden
presentar es limitada.

Esfera

Eslera muda

En el comercio es posible obtener es-
feras de toda calidad y precio. Algunas
permiten la apreciacién de los movi-
mientos de la tierra y estdn construidas-
en alto relieve. Las hay también mudas.

En la escuela es posible construirlas
aprovechando los recursos del medio,
Con alambre se hace una rejilla de for-
ma esférica y sobre ella se adhieren su-
cesivas capas de papel periédico. Una
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vez seca se lija la superficie y se le apli-
ca un barniz azul. Se dibujan los conti-
nentes y el resto de informacién que se
quiera presentar. El relieve es posible
hacerlo mediante el procedimiento de
modelar con tiras de papel periddico
los continentes y sus sistemas monta-
fiosos.

Cada salén de clase debe estar pro-
visto de una esfera. Sobre ella se estu-
diardn los aspectos generales y se hard
la localizacién deseada, antes de mos-
trarla en el mapa.
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B. Los MAPAs. — Un mapa es una
representacién total o parcial de la tie-
rra sobre una superficie plana. En los
mapas es posible: representar cualquier
“4rea en el tamafio que se desee y pre-
sentar ambos hemisferios simultdnea-
mente. Dado que el mapa es una su-
perficie plana representativa de una rea-
lidad geogrifica de forma curva, osten-
ta deformaciones, de manera especial
cuando se trata de la imagen de toda la
tierra, o de partes grandes de ella; por
esta razon surgieron las diversas pro-
yecciones: que son mapas dibujados so-
bre redes de paralelos y meridianos.

Todo mapa debe hacerse a escala, de
esta manera es posible establecer una
proporcién entre las dimensiones del
mapa y las reales; una simple operacién
matemitica permite calcular las dis-
tancias.

La informacién que presenta un ma-
pa necesita para su interpretacién de
signos convencionales, incluides los co-

lores. Existe la tendencia de unificar

mundialmente las convenciones para
hacer universal su lenguaje. Los alum-
nos deben instruirse clara y progresiva-
mente sobre estos signos con el fin de
que puedan leer los mapas. Una vez
que dominen su lenguaje, podrin se-
guir con mayor facilidad las explicacio-

nes del maestro y su actividad tendrd

éxito. :

Plano de una casa

Orientacidn en los mapas. — En los
mapas que no ‘se utiliza una flecha, o
la rosa de los vientos, para indicar su
orientacién, basta recordar que el norte
queda en la parte superior. Los planos
pueden orientarse reconociendo un de-
talle y haciéndolo coincidir en su di-
reccién. Los mapas que se construyen
sobre el suclo deben tener la orienta-
cién exacta. Esta actividad puede cons-
tituir un proyecto de gran importancia
educativa,
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Plano
C. Los aTLAS, — Las colecciones de
Mapas escolares no deben estar dema-
siado recargadas de informacién, ni
ser demasiado voluminosas. Convendria
ue tuvieran explicaciones claras sobre

ol

su finalidad, interpretacién, uso, con-
venciones, escalas, etc.

Una coleccién muy importante reali-
zada con motivo de la Misién Lebret
contiene numerosos mapas con infor-
macién particular y diferente cada uno,
hechos a la misma escala, sobre los cua-
les se superpone, para interpretarlos,
un mapa transparente de Colombia,
con su divisién politica, que permite
la Jocalizacién, en cada uno, de los as-
pectos especificos que analiza la Misién.

Atlas

Es aconsejable que el atlas sugiera ac-
tividades y ejercicios pricticos que lo
hagan funcional.

En Colombia, el Instituto Agustin
Codazzi, en colaboracién con otras en-
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tidades, ha producido un atlas de no-
table calidad, y un mapa en relieve,
hecho en plistico; todas las escuelas
debieran disponer de estos materiales.

Cémo wusar los mapas. — Es conve-
niente partir de lo conocido por los
alumnos y de aquello que esté mis
cercano a los educandos. De planos sen-
cillos del aula escolar, de sus habita-
ciones, de los planos de la escuela, del
barrie o vereda, y del municipio, se
podra llegar a mapas mas complicados,
ampliando el campo representativo en
forma gradual, progresiva y sistem4tica.

Mapa mudo

Es aconsejable que los mapas con-
tengan pocas informaciones a la vez:
una o dos miximo. La complejidad de
una carta geografica, especialmente en
el nivel primario, puede conducir a una
imagen falsa de la realidad.

El mapa mudo tiene gran impor-

tancia didédctica. En cada aula debe ha-
ber por lo menos uno, correspondiente
al sector que se ensefia. Asimismo los
alumnos pueden tener suficientes ma-
pas mudos, sobre los cuales sigan las
explicaciones y hagan las localizaciones
respectivas, simultineamente con el pro-
fesor. Se utilizan también para cono-
cer el estado de progreso de cada uno
de los alumnos y del grupo en general.

Los mapas-rompecabezas pueden uti-
lizarse para afirmar la nocién de loca-
lizacién, orientacién y forma.

Cuando los alumnos deban hacer re-
producciones, debe importar mis el as-
pecto geografico que el técnico de ela-
boracién. No es aconsejable que los
alumnos reproduzcan minuciosamente
hasta los mas i{nfimos detalles de los
mapas impresos; los esquemas son, por
tanto, mas convenientes.

Meps rompecabezas

Antes de usar cualquier mapa vale
la pena observar la realidad geogréfica
del lugar, mediante excursiones o via-
jes; cuando esto no es posible, de la
apreciacién de las formas y fenémenos
del ambiente que rodea al nifio, debe
partir la enseflanza de la geografia y
sobre esta nocién concreta se afirmarin
las ayudas a que nos hemos referido.
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8. CARTELES

Los carteles son ayudas visuales de
tamafio mayor. Contienen una ilustra-
cién que expresa una idea en forma
global. Algunos estin acompafiados de
textos y rétulos complementarios. Unas
veces, explicativos. Los hay también
acompafiados de procesos metodoldgi-
cos que permiten transmitir mejor la
idea que expresan.

Pucden ser impresos, dibujados o
compuestos por liminas y rétulos re-
cortados y debidamente dispuestos. Ge-
neralmente se elaboran en cartulina,
papel y en algunas ocasiones sobre car-
ton o madera.

Esta ayuda se usa para:

—motivar la ensefianza;

—promover actividades de diversa {n-
dole;

—sugerir experiencias y trabajos;

—auxiliar grificamente las explica-
ciones y demostraciones de diver-
sas dreas de estudio;

—transmitir una idea importante; vy,

—como medio de fijacidn, revisién
y evaluacién.

Varios autores coinciden en recono-

cer los siguientes tipos de carteles: car-
teles de introduccién a la lectura; car-
teles de informacién; carteles de ex-
periencia; carteles de preguntas; carteles
de planeamiento; carteles de propagan-
da; carteles para campafias educativas,
y carteles recreativos. Tienen variados
objetivos y atienden diferentes aspec-
tos del proceso enseflanza-aprendizaje,
pero todos se dirigen a la transmisién
de un mensaje educativo, correlaciona-
do ampliamente con el trabajo regular
de la escuela, aprovechando el dibujo
en tamafio mayor para establecer una
comunicacién y dar una experiencia
fructifera.

Requisitos del cartel. — Creemos
conveniente incluir aquf los conceptos
difundidos sobre el particular por el
Servicio Cooperativo Colombiano Ame-
ricano, SCECA:

a. Presentacién: limpieza, orden, es-

tética.

em-a b. Disposicién: Tamafio que facilite

correcta visibilidad, manejo y con-
servacién (0,50 x 0,70 m. & 1 x
0,70 m.).

. llustraciones: FEn el encabeza-

miento del cartel. Relacionadas
con los conocimientos. Suscitan
interés y buen gusto. Los nifios
pueden tomar parte activa en el
dibujo. Colores adecuados. Con-
trastes.

d. Contenido: Titulo en el encabe-
zamiento. Ideas claras, expresa-
das en oraciones completas, sin
partir las palabras y fraccionar las
ideas.

Temas interesantes.

Separacién entre renglones y es-
pacios proporcionados entre las
letras.

Letra seript en tamaifio adecuado,
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Los alumnes pueden participar a_cl:i-
vamente en la planeacién, consecucién
de los materiales y en su disposicién y
arreglo.

9. TARJETAS Y FICHAS

Estas ayudas visuales pueden ser ilus-
tradas o contener simplemente un tex-
to. Hay multitud de tarjetas y fichas
utilizables en la escuela, como auxiliar
grafico y escrito o como medio para
obtener informacion.

Tarjetas

A) Juegos, loterias, ﬁg'u'ras, letras,
palabras, oraciones, mensajes, pensa-
mientos, 6rdenes, rétulos, nombres, di-
recciones, orientaciones, nimeros, ope-
raciones, signos, convenciones, etc., son
algunos de los aspectos que pueden con-
tener las tarjetas.

Se usan en el franelggrafo, en el
tarjetero, en el tablero d.e preguntas y
respuestas, como material para pro-
yeccién opaca, o para repartir a los
alumnos y realizar variadas actividades.

Son faciles de elaborar y conseguir.
Se hacen sobre tiras de cartulina o pa-
pel, de diferentes formas, en letra script,
de diferente tamafio y en diversos co-
lores. Deben conservarse en bolsas ro-
tuladas y archivadas para ser usadas
oportunamente.

En muchas oportunidades es aconse-
jable que todos los alumnos dispc_)ngan
de tarjetas para que realicen individual-
mente los ejercicios que el maestro su-
giera al grupo o a cada uno de ellos.

riamente hace el maestro le podr4 pro-
porcionar abundante material para uti-
lizar y aplicar en cualquier momento,
adaptado a todas las circunstancias de
los escolares. En esta forma se puede
hacer, por ejemplo, el “banco de pre-
guntas”, para la organizacién y apli-
cacién rdpida de una prueba objetiva
en el memento y sobre los aspectos y
temas que se deseen evaluar.

Loteria

B. FICHAS. — Pueden servir para
recoger informacién sobre el alp.mna—
do, satisfacer sus intereses, necesidades
y aptitudes, conocer el ritmo de su pro-
greso o servir de medio de evaluacién.

Son bien conocidas por los educado-
res las fichas de matricula, las anecdd-
ticas, las acumulativas, los cuadros de
calificaciones, etc. En la actualidad se
pretende mediante las fichas, la previ-
sién de cualquier situacion escolar, d'e
tal manera que se disponga de sufi-
ciente material que sea ficil y oportu-
namente aplicable. La paciente elabo-
racién y archivo de las fichas que dia-
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En la misma forma se pueden ela-
borar las fichas de trabajo individuali-
zado, que bésicamente consisten en un
proceso metodoldgico y una . serie de
ejercicios debidamente graduados y
adaptados a las caracterfsticas espectfi-
cas de cada uno de los alumnos. Se
pueden hacer de ejercitacién, amplia-
cién, auto-instruccién y recuperacion.

10. RECORTES Y SILUETAS

Estos materiales tienen miltiples apli-
caciones diddcticas: organizar un car-
tel; elaborar una cartelera; usar en el
franelégrafo; interesar a los alumnos;
dibujar o ilustrar con rapidez; organi-
zar juegos diddcticos o como auxilia-
res directos,

Se consiguen con gran facilidad y
son muy econémicos. La enorme pro-
duccién de materiales impresos, entre
cllos los de propaganda, son buena
fuente de recortes y siluetas que el
maestro y los alumnos pueden arreglar
y coleccionar ordenadamente para utili-
zarlos cuando se crea conveniente,

11. LAS COLECCIONES

El espiritu coleccionista de la nifiez
es bien conocido por todos los educa-
dores, con mucha mayor razén la nece-
sidad de orientarlo con el fin de estimu-
lar la investigacién cientifica, la utiliza-
cién fecunda del tiempo libre y el cul-
tivo de las aficiones. El coleccionismo
pasa por diversas etapas en la nifiez
pero no desaparece totalmente, adquie-
re si, diversas formas cada vez mis
perfeccionadas.

De ahi la importancia de las colec-
ciones en la escuela, con la condicién
de que estén adaptadas a la edad, el




grado de desarrollo y los intereses de
los nifios.

Coleccién de mariposas

Una gran variedad de objetos y cosas
de la mds diversa indole pueden ser
coleccionadas por el nifio, basta que
el maestro procure que ellas estén vin-
culadas con la actividad que se realiza
y tengan clara finalidad educativa.

Coleccién

e

Las colecciones de estampas de he-
chos histéricos, sitios, hombres ilustres,
etc.,, que imprimen casas comerciales,
pueden tener gran significado educa-
tivo si se las utiliza de manera racional
y de ellas se derivan otras actividades
complementarias que las enriquezcan.
El maestro debe orientar al alumno so-
bre la mejor manera de ordenarlas,
colocarlas y disponerlas y la forma de
utilizarlas en beneficio de su propia
educacién, procurando que no pierdan

su vitalidad.

12. CARICATURAS E
HISTORIETAS

Mediante representaciones graficas,
esencialmente simbdlicas, se pueden
transmitir ideas en forma instantinea,
aprovechando la exageracién de los ras-
gos sobresalientes de una persona o de
un hecho. Las caricaturas presentan di-
versos asuntos con menor seriedad y
utilizan el humor, la sitira, el absurdo
y la exageracién.

Son consideradas como medios de re-
creacién y llegan hasta el ridiculo. Por
esta razén y por ser demasiado abs-
tractas, su uso en la escuela debe ser
cuidadoso y prudente.
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Cuando haya de utilizarse la carica-
tura como auxiliar educativo debe ser
scleccionada por su sencillez y claridad,
tanto en el tema como en la ejecucién
y deduccién de la idea que expresan.

El dibujo caricaturesco con el cual
se ilustran algunos textos escolares res-
ponde a una necesidad infantil y se
identifica con la interpretacién que el
nifio hace de la realidad.

Las historietas ilustradas o “comics”
y lasltiras comicas, constituyen por su
atractivo, un material de gran utilidad;
muy difundido aunque muy poco usa-
do y orientado por la escuela.

Presentan muchas ventajas, puesto
que estimulan la imaginacién y el
aprecio por la lectura, al propio tiempo
que satisfacen los intereses de los nifios.
De otra parte son econémicas,

. La produccién editorial de historictas
lustradas es muy abundante y de muy
diversa calidad pedagégica. El maestro
debe seleccionarlas de acuerdo con el
mj:el, la edad de los alumnos, la mora-
lidad y la conveniencia de los temas
Junto con sus caracterfsticas didacticas,
Uscando siempre satisfacer las necesi-

Tira cémica

dades auténticas de los escolares y la
correspondiente vinculacién con las ac-
tividades que se llevan a cabo.
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recrura: El color y el nifio

Las leyes que rigen los colores, y que pueden leerse en todos los manuales,
deben, indudablemente, conocerse; sin embargo, el auténtico colorista improvisa a
menudo sus relaciones de toneos y no piensa de ningin modo en aplicar reglas
(a la manera de una tabla de multiplicar) para conseguir vibraciones en su tela.
De todos modos, bueno serd recordar lo que Charles Bourgois establecié en el
pasado siglo, como Leyes de los complementarios: “La luz blanca contiene los tres
colores elementales y generadores, el amarillo, el rojo y el azul, cada uno de los
cuales sirve de complemento a los otros dos para formar el equivalente de la luz
blanca. Se ha llamado pues complementario a cada uno de los tres colores primitivos
con relacién al color binario que le corresponde, De este modo, el azul es comple-
" mentario del anaranjado porque éste, compuesto por el amarillo y rojo, contiene
los elementos necesarios para reconstruir con el azul, la luz blanca. Por idénticas
razones, el amarillo es complementario del violeta y el rojo lo es del verde”. Sabe-
mos, pues, que el azul, el amarillo y el rojo constituyen los colores primarios. Si
mezclamos, en partes iguales, podremos obtener los. colores secundarios. Rojo y
amarillo = anaranjado. Amarillo y azul = verde. Azul y rojo = violeta. Si el pin-
tor mezcla entre si los colores primarios, procurando que las proporciones sean
exactas, obtendi4 una gama de colores en relacién directa con la proporcion
de la mezcla. Por ejemplo, tres partes de rojo y una parte de amarillo nos dardn
un anaranjado oscuro.

Estos colores pueden atin ser diferenciados entre romos calidos y ronos frios.
Aunque ninguna regla ni ningiéin “sistema” pueden sustituir a los dones propios
o valerse de una creacién que procederfa, en este caso, de rigidos principios, pode-
mos constatar, que los grandes coloristas han aplicado instintivamente esa ley de
intercambio entre tonos frios y tonos célidos. Unos y otros desempefian un papel
de compensacién y exaltacién reciprocas. Tonos cilidos son, naturalmente, el rojo,
el amarillo, el anaranjado, el ocre. Tonos frios son el azul y el verde. El negro es
un tono frio, y lo mismo es el blanco puro, pero, en una pintura, los colores yuxta-
puestos siempre influyen sobre su coloracién.

Un tejado bajo la luz, una ciudad en la lejanfa, una cesta de manzanas al al-
cance de la mano ofrecen a nuestros ojos toda una gama de tonos frios y de tonos
cdlidos, que se comunican entre si por lo que, en términos pictéricos, se llama
transiciones. La “transicién” es un color intermediario que desempefia, en cierto
modo, el papel de agente de enlace entre ¢l tono frio y el tono cilido. Aqui tenemos
que citar a André Lhote, cuya autoridad técnica resulta de gran valor para el
educador de hoy. En su Traité du Paysage dice Lhote: “La transicién consiste
en esparcir, en cierto modo, junto al objeto, un valor que le ha tomado prestado,
claro u oscuro”.

En este capitulo, extraordinariamente importante, puesto que va dedicado al =
color, podemos confrontar a muchos coloristas, cuya armonfa en cada caso, s6lo
es vilida para ellos mismos. Sin embargo, los vemos repartirse en dos grupos: el
primero retine a los pintores que utilizan todas las variantes del claro y del oscuro.
Pintores del claroscuro, que expresan la profundidad usando casi Gnicamente las:
relaciones de valores muy proximos entre si, son: Rembrandt, Van Goy
Manet y, muy cercanos a nosotros, Permeke y Gromaire. El segundo grupo,
pués de Brueghel y, mucho antes que €l los iluminadores de la Edad Medid;
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redne a los pintores que utilizan sin ambajes colores puros para expresar la in-
tensidad de su visién, como Van Gogh, Gaugin, Dufy quienes sintieron profun-
damente la necesidad de expresarse mediante colores puros. Los elcmerftos de
color que constituyen lo esencial de su arte actdian directamente sobre nuestros
sentidos; incluso la misma forma de los objetos queda sometida al desenvolvi-
miento de las capas de color. En estas obras, el color posee un ritmo i
cuya disciplina resulta evidente. e
~ Igual que los pintores adictos al color puro, los pintores del claroscuro s
mmponen sacrificios necesarios; mas unos y otros se cifien rigurosamente al L
cipio de color” que responde a las exigencias de su sensibilidad. Lhote rige cl.:)rmm‘;
ley aEso‘l}lta: El empleo de los contrastes de colorido excluye el de contrgastes d
valor”. “Van Gogh —nos dice también Lhote (Traité du Paysage, p4 22) :
es indudablemente el colorista m4s exasperado de la pintura mgde'?n’a pj’g.s x
de su nor}nb_re nacen numerosas telas en que se agotan y se anulan todas lasof: T.:
de la quimica. Tal prurito disfrutaria sin duda de alglin sosiego si una de ylas
leyes' sefieras de la pintura mediante tonos cAlidos y frios fuera tomada mds en
consideracién: el prisma es el depésito de los tintes como la geometria lo es de
las formas. De lo que no se deriva que todos los elementos deban ser vertidos
por entero y a dosis iguales en el cuadro. Limitindonos al prisma, bastan de or-
dmlano/dos_ colores mayores; a menudo, uno cilido y uno frio de los cuales uno
sera mas violento que el otro. Los demis colores, disminuidos,al méximo se ani-
mardn por contraste con los colores mayores. Un tono “pictérico” es, aislade, un
gris apagado que resucita al contacto de un color puro. Asf hay que, entendér la
ley de los C(?mplementarios y Do como la entienden tantos falsos coloristas que
creen necesario rode:su‘ de rojo vivo un verde de Verona, Dios sabe para qué fines
birbaros”. En las l_mea‘s siguientes, el sentido comin viene iluminado por una
gran experiencia pictérica, y la advertencia nos parece de capital importancia:
Empiezo —dice Lhote— a tener cierta experiencia en cuanto a la decisién de Tos
principiantes, € incluso de muchos profesionales; muy a menudo veo cémo pin-
turas, empezadas conforme a unos valores, terminan por el color; otras con?en-
zadas’ en una determinada tonalidad, acaban en una gama distinta: el p’iutor de
un dfa a otro, cambié de humor. Eso no ocurrird si, desde el primer contacto ,con
el modelo, se toma una determinacién. Tan dificil resulta, tratando de ser sin-
cerds, saber si lo que nos gusta en el modelo es el claroscuro que lo solidifi

al contrario, ¢la coloreada miisica que lo vuelve vaporoso?. ik

. .
René Jean Clot, La educacién artistica.
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UNIDAD 8

LA PROYECCION FIJA

El valor didictico de la fotografia y
el dibujo como ayuda visual fue aumen-
tada considerablemente con la proyec-
cidn, hasta el punto de ser utilizada en
la actualidad en la comunicacién de
. toda clase de mensajes, y constituirse en
uno de los mejores auxiliares en el pro-
ceso ensefianza-aprendizaje, de manera
especial en la atencién de grupos miés
O MeENnos NUIMErosos.

El positivo avance de la fotografia
en general y de la fotograffa en colores
ha incrementado notablemente la rea-
lidad de las proyecciones y su consi-
guiente atractivo y funcionalidad.

VENTAJAS DE L4 PROYECCION
FIjA

1. La ampliacién permite observar
detalles y destacar los aspectos im-
portantes.

2. Los materiales utilizados en la

" 1.
proyeccién son ficiles de elaborar
o de conseguir.

3. La atencién y el interés se con-
centran. Permite una correcta mo-
tivacién.

4. Puede ser utilizada en el momen-
to oportuno.

5. Cualquier 4rea del conocimiento
puede ser motivada o auxiliada.

6. Permite la utilizacién de otras
ayudas.

7. Los aparatos de proyeccién son
de ficil manejo.

A. PROYECCION DIASCOPICA O
TRANSPARENCIA

Como su nombre lo indica, consiste
en la proyeccién de iméigenes impresas
en materiales transparentes. Utiliza ge-
neralmente las diapositivas o transpa-
rencias aisladas o en serie.

1 2 e 5

—

ras facilitan la proyeccién de iméigenes
brillantes y de gran tamafio, pueden ser
producidas por el maestro y los alum-
nos y son proyectables en un recinto se-
mioscurecido, lo cual permite que los
alumnos tomen notas durante la pro-
yeccion. Se elaboran en vidrio, pelicula
u otro material transparente. Las dia-
positivas de 5 X 5 cm. se imprimen en
pelicula de 35 mm. con una montura
de 5 X 5 cm. En la actualidad su uso
es frecuente.
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1;ESPEJO REFLECTOR.
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Proyeccién diascépica

TRANSPARENCIAS O
DIAPOSITIVAS

Bésicamente son placas positivas, if
presas en cristal o pelicula de modo qu
puedan ser proyectadas por transp
cia. Pueden ser elaboradas por proce
dimientos fotogrificos o manuales.

Hay transparencias de diversas
mensiones:

8 X 10 em. (3% X 4 pulga
5X 5cem (2 X 2 pulgada
6 X 6cm 2
8 X 8cm. (3% X 3% pulgada
Formato miniatura. ,
Las mis generalizadas son las de

10 cm. y las de 5 X 5 cm. Las p

Transparencia o diapositiva

Las Filminas. — Consisten en una se-
rie de fotografias impresas en pelicula
de 35 mm, cuya secuencia desarrolla
ordenadamente un tema del programa.
Se encuentran en blanco y negro o en
color.

Las fotografias que contiene una fil-
mina oscilan entre 10 y 200, sinembargo
las méds corrientemente utilizadas son
las de 30 a 40 cuadros.

Gran variedad de filminas se produ-
cen actualmente. Algunas de ellas pre-
sentan textos explicativos, (intercalados
en un lado de la imagen), otras se
acompafian de libretos, que deben leerse
simultineamente con la proyeccién, o
de discos sincronizados. En estas dlti-
mas el paso de un cuadro a otro se ve-
rifica mediante una sefial especial emi-
tida por el disco o en forma autom4tica.

Tanto las transparencias como las fil-
minas pueden ser usadas en todos los
niveles de educacién, en la de adultos y
para casi todas las materias, donde la
sensacién de movimiento no sea nece-
saria.

Con extraordinario sentido did4ctico,
algunas casas editoriales acompafian sus
textos de colecciones de transparencias
o filminas que cumplen objetivos de
motivacién o complemento. ‘

La ensefianza por radio también uti-
liza proyecciones. El maestro las pre-
senta simultineamente con la clase

radial.

=

Filminas
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Harry C. Mckown y Alvin B. Roberts
consideran que la proyeccién puede te-
ner los siguientes usos:

1. Para introducir una unidad de

trabajo.

2. Para informar acerca de un as-
pecto o fase particular de la uni-
dad.

3. Para examinar a los estudiantes.

4. Para preparar a la clase para una
pelicula cinematogréfica.

5. . Para preparar a la clase para una
excursion.

6. Para contrastar métodos, tales co-
mo los usados en la produccién
agricola o en la industrial.

7. Para proyectar dibujos o mapas
sobre la pizarra, dibujos que des-
pués pueden ser rellenados o tra-
zados por los estudiantes.

8. Para ilustrar las conversaciones de
los estudiantes.

9. Para servir de actividad supletoria
a una excursién o una pelicula.

10. Para servir como medio de una
rapida revisién.

11. Para dar a los estudiantes noticias
acerca de tipos especificos de tra-
bajo.

Y agregan,

“Es imposible enumerar todos los mo-
dos de usar las imdgenes fijas proyecta-
das. Cuanto mds use el maestro estos
materiales, tanto mds modos de usarlos
descubrird, para que constituyan wuna
parte de los procedimientos regulares de
instruceidn”.

Regquisitos metodoldgicos. — Debe
partirse de una cuidadosa seleccién de
las transparencias o de las filminas que
se presentaran, del manejo correcto del
aparato de proyeccién y del total domi-

nio del libreto o las explicaciones corres-
pondientes.

Cuando se trate de proyeccién de
transparencias, éstas deben estar ordena-
das en forma tal que procedan de lo
conocido hacia lo desconocido, de lo £4-
cil a lo dificil, de lo general a lo parti-
cular y conservar una secuencia que ha-
ga la proyeccién inteligible.

Conviene informar a los alumnos
previamente con el fin de motivarlos.

Durante la proyeccién, cada cuadro
debe ser explicado claramente por el
maestro ya sea mediante la lectura del
libreto y comentarios adicionales, o la
descripcién de las im4genes. El maestro
puede permitir comentarios y pregun-
tas del alumnado, que busquen aclarar
dudas. En general la explicacién debe
hacer referencia a hechos conocidos por
los alumnos para lograr una correcta
asociacién y una futura aplicacién en
la vida prictica.

Luégo de la proyeccién se realizarén
las actividades de ejercitacién y evalua-
cién pertinentes: discusiones ordenadas,
comentarios, comparaciones, realizacio-
nes pricticas, explicaciones adicionales,
utilizacién de otras ayudas educativas,
recapitulacién pueden ser algunas de
las mds recomendables durante este
periodo.

El tiempo de proyeccién y la canti-
dad de transparencias debe graduarse
de acuerdo con la edad, el interés y ca-
pacidad de los alumnos y el tema de
clase.

B. L4 PROYECCION
EPISCOPICA U OPACA

ek : o
Consiste en la proyeccién por reflexién

de materiales opacos, mediante una se-
ric de espejos, a través de lentes sobre

i i oIE
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una pantalla. Es posible proyectar ilus-
traciones de libros, fotograffas, tarje-
tas, recortes, postales, monedas, billetes,
caricaturas, aventuras, tiras cémicas,
mapas, dibujos de revistas y enciclo-
pedias, u otros materiales preparados
por el maestro o los alumnos. Presen-
ta la ventaja. de ser proyectado todo
material sin necesidad de desprender-
lo del libro o revista original.

Proyeccién episcépica

B.~ PLATINA PARA COLOCAR EL MATERIAL
D~ LENTE

LAS FLECHAS Y LA BANOA OSCURA SERALAN LA TRAYECTORIA

Es posible obtener material especial-
“mente preparado para proyeccién opa-
ca, denominado episcopias, aisladas o
en serie; generalmente vienen acom-

- pailadas de un libreto.

Cuando se haya de escoger material
para proyeccién opaca conviene tener
en cuenta que producen mayor efecto
las fotograffas de amplio contraste y
los dibujos elaborados a base de l{neas
fuertes.

La proyeccién necesita de un recinto
obscurecido lo cual se traduce en des-
ventaja por la imposibilidad de que
los alumnos tomen notas.

Con algunas limitaciones determina-
das especialmente por la necesidad de
realizar la proyeccién en la obscuri-
dad, puede ser utilizada en las 4reas
de estudio y con los requisitos metodo-
logicos que sefialamos en la proyec-
cién diascépica.

ELABORACION DE
DIAPOSITIV AS

En La Ensefianza Audiovisual, por
Roberto Moreno y Garcla y Marfa de
la Luz Lépez Ortiz, se recomienda:

Diapositivas con papel celofén. — El
material requerido para este tipo de
diapositivas en formato standard, es el
siguiente:

—Hojas de papel celofin de varios
colores en tamafio de 8 X 10 cm.
—Papel carbén de 83 X 108 mm.
—Dos vidrios o dos micas o la mon-
tura especial.
—Papel blanco de 83 X 108 mm.
—Cinta engomada. _
Elaboracién. — 1) Coléquese el pa-
pel carbén y el blanco, teniendo en
cuenta que se va escribir sobre el pri-
mero,

2) Coléquese en la méquina de es-
cribir, bajando la cinta. Déjese un mar-
co de medio centfmetro en torno a la

-superficie; en el espacio restante pue-

den escribirse 13 lineas a renglén se-
guido, o sean 33 espacios. Ademés pue-
den hacerse dibujos a colores o en
negro.

3) Retirese el papel celofin y colé-
quese entre dos vidrios o micas previa-
mente limpiados con aleohol, y fijen-
se los bordes de los vidrios o las micas
con cinta engomada.

4) Con la diapositiva en posicién
correcta para leer mirquese la esquina
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inferior derecha, lo que servird en la
proyeccién, para indicar que ese lado
debe quedar en la parte superior.

Diapositivas sobre vidrio despulido.
Las diapositivas despulidas se hacen
sobre vidrio, uno de cuyos lados ha sido
opacado con 4cidos o esmeril; _soblre
esta cara se puede escribir o dibujar
con tinta china de colores, lipices para
diapositivas o ldpices ordinarios. He
aqui el material para confeccionarlas:

—Un vidrio despulido de 108 X 83
mm. ;
—Un vidrio comiin de la misma
medida; ‘
—Lipices de colores para diapo-
sitivas o tinta china en colores;
—Plumas de punto delgado;

—Cinta engomada.

Diapositiva en vidrio

Procedimiento de elaboracién. — 1)
Prepirese el dibujo, mapa, etc., que de-
sec ejecutarse, en un pedazo de papel
de la misma medida del vidrio, dejan-
do el margen de medio centimetro.

2) Coléquese el vidrio sobre f;‘l pa-
pel y reprodiizcase el dibujo con lapices
o tinta china.

3) Péngase el vidrio comiin sob.re el
despulido y asegtirense las dos piezas
con cinta engomada u otro material.

4) Mirquese la esquina inferior de-

" recha.

Diapositiva en silueta

Diapositivas de silueta. — Estas dia-
positivas que gozan de populan-dad en-
tre los nifios de las escuelas primarias,
revisten un gran valor en muchog cam-
pos de ensefianza. Este tipo de diaposi-
tivas se elabora dibujando la figura en
papel negro; después se recorta por los
bordes y a continuacién se coloca la si-
lueta entre dos vidrios. Al proyectarse,
el fondo serd luminoso y la imagen obs-
cura. Cuando se utiliza la parte de don-
de se extrajo la silueta, se produce una
inversién de términos en relacién con
el caso anterior. Para estos recortes pue-
de utilizarse también el papel celofdn.
Cuando las siluetas son muy perfectas
dan la impresién de calado en madera.

—8F —

Diapositivas en vidrio combin. — El
material de esta diapositiva es el si-
guiente:

—Dos vidrios de 108 X 83 mm.
—Tinta china.
—Plumas y cinta engomada.

Antes de usar la tinta los vidrios se
limpian con alcohol, tetraclorido o
agua y jabén; a continuacién se secan
con un pedazo de franela o ante.

Elaboracién. — Antes de empezar a
escribir o dibujar, siganse las siguientes
reglas: a) baiie el cristal con una solu-
cién de un cuarto de cucharadita de
grenetina o cola disuelta en una onza
de agua caliente. b) Sumérjase la dia-
positiva durante unos 4 minutos, en
una solucién de hiposulfito.

Si se desea pintar sobre el vidrio,
limpiese éste signiendo las instruc-
ciones que se dieron para las diapositi-
vas despulidas.

UNIDAD Q

MATERIALES Y EQUIPOS AUDITIVOS

La escuela debe y puede auxiliarse
de diversos tipos de ayudas auditivas
que mejoran considerablemente el pro-
ceso enscilanza-aprendizaje y propor-
cionan al educador y al alumno valio-
sas oportunidades de informacién, re-
creacién y perfeccionamiento cultural.

La Ciencia ha puesto al servicio de la
educacién maravillosos inistrumentos
de comunicacién auditiva que merecen
su adopcién y adaptacién racionales.

La radio, el fondgrafo, el equipo de
sonido, la grabadora, etc., estin siendo
utilizados con éxito por muchos maes-
tros en forma sistematizada u ocasio-
nal. En ambas formas sus posibilida-
des son inmensas y cada dfa la inven-
tiva y la imaginacién de los educado-
res encuentran nuevas aplicaciones di-
dacticas.

L.A RADIO

Los extraordinarios avances logrados
en la radio, entre ellos el transistor,

han hecho de este instrumento uno de
los mis valiosos medios de comunica-
ci6n humana,

Ha venido siendo utilizada prove-
chosamente en la industria, en la in-
vestigacion, en la comunicacién e in-
formacién, en la recreacién y més re-
cientemente en la educacién.

Adelina Bannatyne dice al respecto:
“En los tltimos tiempos la radio ha al-
canzado tan extraordinario desarrollo
que se ha convertido en un instrumen-
to de influencia decisiva en el desen-
volvimiento cultural, politico y social
de los grupos humanos que pueblan el
mundo. Se han realizado numerosos
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experimentos en lo que se refiere a las
posibilidades de la radio al servicio de
la educacién, aunque no en cantidad
suficiente para determinar, de manera
definitiva, las modificaciones que pue-
den producirse en el alumno en cuan-
to a conocimientos, hdabitos, habilida-
des, actitudes, apreciaciones e intereses.
Sin embargo, la mayoria de los resul-
tados son favorables a la instruccién
radial”. (Organizacidn Escolar, Santia-
go Hernindez Ruiz y otros, Capitulo:
Material Escolar).

Desde luégo el valor de la Radio
como elemento de instruccién debe en-
tenderse como un auxiliar del maestro,
que no puede desplazarlo, como se cre-
yo inicialmente.

Harry C. Makown y Alvin B. Ro-
berst, en su libro Educacién Audio-Vi-
sual le sefialan las siguientes ventajas
desde el punto de vista educativo:

1. La radio refleja los acontecimien-
tos en el momento en que tienen
lugar.

2. Da una sensacién de participa-
cion.

3. Apela a las emociones, Una apela-
cién dramitica a las emociones
por medio de los actores o de

efectos musicales y sonoros apro-
piados es prevista con la intencién
de atraer y retener la atencion.

4. La radio emplea autoridades,
maestros, estudiantes, hombres de
ciencias, comentaristas, especialis-
tas, politicos, gobernantes, pueden
llevarse a las clases.

5. Elimina las distancias. La radio
nos ofrece un asiento de luneta
para todos los acontecimientos del
globo.

6. Afiade variedad a los procedi-
mientos corrientes de la escuela.

7. La radio sirve para la instruccién
en grupo. Puede ser usada por
grupos escolares de cualquier vo-
lumen, desde una clase pequefia
hasta el conjunto de todos los
estudiantes.

Hay limitaciones impuestas por la
cantidad de receptores necesarios y la
coincidencia de la emisién radial con
las clases corrientes. De otra parte la
gran mayorfa de las radiodifusoras no
han sido establecidas con propositos es*
pecificamente educativos y dificilmente
pueden adaptarse a las diferencias in-
dividuales de los alumnos.

En general, la radio puede cumplir
una tarea de complementacién y vitali-,
zacién de la ensefianza, especialmente
en el enriquecimiento del programa es-
colar y el estimulo a los alumnos, jun-
to con el perfeccionamiento del magis-
terio en ejercicio.

En la correcta utilizacién del tiem-
po libre y la recreacién sana debe ser
utilizada por la escuela con el 4nimo
de preparar a los alumnos para hacer
uso conveniente de sus ratos de ocio.

En la educacién de adultos, la radio
tiene un campo de enormes proporcio-
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nes y estd siendo utlizada, inclusive

en forma sistemética. Pero, se dirige
, - .

mas a la formacién de actitudes.

En Colombia la institucién Aecidn
Cultural Popular, utiliza la emisora
Radio Sutatenza (de gran potencia)
para atender un buen nimero de es-
cuelas radiofénicas en todo el pafs. Los
campesinos oyen los programas en sus
casas o se retinen en las escuelas y, con
la ayuda de un monitor o materiales
visuales, reciben las clases. La institu-
cién vende receptores a precios médi-
cos, acondicionados especialmente de
tal manera que no pueda ser sintoniza-
da otra emisora, y reparte cartillas e
impresos que complementan su accién.

Trasmite programas de alfabetizacién,
accién comunal, informacién agrope-
cuaria, noticias y culturales.

FORMAS DE LA
RADIODIFUSION EDUCATIV A

Conferencia.

Charla o pldtica directa.
Leccién ordinaria o simulacro de
clase.

4. Didlogo y debate.

5. Entrevista,

6. Lectura y declamacidn.
7. Mesa redonda.

8. Reportajes.

9. Demostraciones.

10. Dramatizaciones.

11. Concursos.

12. Misica comentada.

W o =

Cada una de las formas enumeradas
requiere de tratamiento especial y adap-
tacion al nivel al cual se dirige.

MEDIOS PARA APROVECHAR
LA ENSENANZA POR RADIO

Si bien es cierto que la radio posee
indudables ventajas educativas, no lo es
menos que su utilizacién requiere de la
aplicacion de criterios did4cticos que la
hagan funcional.

Es importante tener una informacién
completa del tipo de programas que se
trasmiten y proceder cuidadosamente a
seleccionarlos de acuerdo con las condi-
ciones especificas de cada nivel.

Un programa radial seri tanto mds
benéfico en la medida que se integre y
correlacione con el trabajo regular de la
escuela, a pesar de que la radio es una
fuente de documentacién complemen-
taria sobre temas poco o nada cultiva-
dos por el maestro.
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Roberto Moreno y Garcia afirma que
con la radio “sélo se busca dar una espe-
cie de actividad amena que beneficie a
los alumnos; pero debe aclararse que la
radio escolar debe alejarse de la técnica
empleada por las estaciones comercia-
les; pues educacién y diversién, aunque
no se excluyen, no son sinénimos”.

Creemos que en la utilizacién de una
leccién por radio deben seguirse los si-
guientes pasos:

—Preparacién previa de los alumnos
con el fin de motivarlos y procurar
que aprovechen al miximo los ma-
teriales trasmitidos.

—Recepcién del programa. La aten-
cion de los alumnos durante este
perfodo puede ser auxiliada con ma-
teriales visuales, previamente pre-
parados por el maestro.

—Actividades subsiguientes. Tienen
por objeto comprobar los resultados
y ejecutar los trabajos suplementa-
rios, que sean indispensables para
producir un verdadero aprendiza-
je. Comentarios, discusiones, expli-
caciones complementarias, etc., pue-
den ser ttiles.

En la produccién de los programas
radiales de tipo educativo deben partici-
par activamente los maestros (junto
con los técnicos) para garantizar su
calidad desde el punto de vista peda-
gogico y didictico, ya que es muy di-
ficil organizar radiodifusoras especia-
lizadas en educacién.

En este aspecto y con el fin de cum-
plir con otras finalidades igualmente
importantes, las Escuelas Normales de-
bieran ofrecer a los futuros maestros
oportunidades de entréenamiento en la
utilizacién de la radio con fines educa-
tivos. En algunas instituciones que ca-

recen de instrumentos adecuados se ha-
cen simulacros de radiodifusién que si
bien no cumplen a cabalidad con el ob-
jetivo primordial, al menos propician
una experiencia del todo interesante y
siempre 1til. Convendria también que
las autoridades educativas estuvieran en
contacto con las Estaciones de Radio
y organizaran con su concurso las de-
nominadas “horas radiales” sobre di-
versos aspectos educativos, artisticos y
culturales, que al mismo tiempo que
preparan al educador, son de positiva
importancia en la tarea de extensién de
la institucién en su 4rea de influencia.

Un dltimo aspecto que consideramos
importante y que la escuela debe cum-
plir es: crear actitudes racionales fren-
te a este medio de comunicacién de
masas, cuya utilizacién debe redundar
siempre en auténtico beneficio del in-
dividuo y la comunidad.

EL GRAMOFONO

Tomis Alva Edison inventé en 1877
un aparato de reproduccién del sonido
que denominé fondgrafo. Este instru-
mento inscribe las vibraciones del sonido
mediante incisiones producidas en un
cilindro, por una aguja conectada a una
limina vibrante. Al girar el cilindro
de modo que la aguja se deslice por
encima de las incisiones, pone en vibra-
ci6n la ldmina y reproduce los sonidos.

Posteriormente Emilio Berliner en
1887 perfeccioné el fondgrafo y logrd
que las vibraciones estuvieran inscritas
sobre una superficie circular. Este apa-
rato fue denominado Graméfono:

La aplicacién de las modernas con-
quistas cientificas en la reproduccién
del sonido han hecho posible la crea-
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cion de excelentes médquinas parlantes
de alta fidelidad y de uso muy prictico.

El moderno tocadiscos es un fonégra-
fo perfeccionado el cual reproduce el so-
nido grabado en discos de diversa di-
mensién que giran a razén de 78, 45 6
33'/3 revoluciones por minuto. Algunos
cambian los discos automditicamente,
poseen sonido estercofénico y muchos
utilizan transistores que los hacen por-
tatiles y muy convenientes para las zo-
nas donde no hay electricidad.

Graméfono

El disco fonogrifico, también llama-
do fonograma, reviste las més especiales
caracteristicas de ayuda auditiva. Su uti-
lizacién es ya comiin en las escuelas.

Sobre esta superficie circular se inscri-
be la mds extraordinaria gama de ondas
sonoras: musica, canciones, discursos,
clases, poesfas, instrucciones, conferen-
cias, documentos histéricos, en fin, todo

tipo de sonido susceptible de grabacién,
puede llegar a la escuela y convertirse
en motivo de enorme trascendencia
educativa.

Tiene la especial ventaja de repetir
cuantas veces sea necesario y en el mo-
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mento oportuno las grabaciones que
quieran utilizarse. La vida de un disco
puede ser larga de acuerdo con el cui-
dado que se le tenga.

El maestro sabe con exactitud el con-
tenido de los discos y puede seleccio'nar
con facilidad aquellos que mds se ajus-
ten a sus propdsitos. Ademds, son relati-
vamente economicos.

Nicasio H. Garcia afirma al respecto:
“El disco sonoro, base de la pedago_gia
auditiva, proporciona recursos ac.im‘lra—
bles para la asociacién de conocimien-

tos y para el despertar de aptitudes in-
telectuales y emocionales, tan necesarias
en la formacién espiritual del educando”.

Ha venido siendo utilizado con éxito
creciente en la enseflanza de los idio-
mas y, de la musica, la gimnasia y el
baile; sinembargo y de acuerdo con el
criterio del maestro, puede cumplir ob-
jetivos de muy diversa indole y servir (’:le
medio de motivacién, complementacion
o instruccién en todas las dreas de es-
tudio, de manera especial cuando se
aprovecha conjuntamente con otras ayu-
das educativas.

La ensefanza de idiomas por corres-
pondencia utiliza el disco como mate-
rial basico para su tarea.

LA GRABADORA

Este aparato registra y reproduce el
sonido sobre cinta o hilos magnetofé-
nicos enrollados en carreteles de varia-
da longitud y duracién. La grabacién

o

puede borrarse sin perjuicio del mate-
rial, lo cual permite un méximo apro-
vechamiento.

Es de gran utilidad en las clases de
diccién, expresién oral y oratoria. Los
alumnos pueden comprobar sus errores
v su progreso, practicando cuantas veces
sea necesario.

%

Grabadora

Toda clase de programas pueden ser
grabados, almacenados y utilizados cuan-
do se crea conveniente,

La experiencia de ofr su propia voz
y comprobar el progreso y capacidad
puede ayudar a superar la timidez.

SISTEMA DE AMPLIFICACION
DE SONIDO

Bésicamente estd compuesto de am-
plificador, micréfono y altoparlantes, La

- generalidad estd acondicionada para la

reproduccién de discos fonograficos e
inclusive la transmisién de emisiones
radiofénicas.

Resulta de gran utilidad la instala-
cion de un sistema de amplificacién
de sonido, en los edificios escolares, da-
das las precarias condiciones acisticas
de que disfrutan muchos de ellos.

En las fiestas escolares de diversos ti-
pos, en las representaciones dramaticas,
en las reuniones de padres de familia,
¢n las asambleas comunales, etc., es del

todo indispensable un equipo de soni-
do para garantizar a todos los asisten-
tes una adecuada audicién,

También es posible disponer en la
actualidad de sistemas que permiten,
desde una oficina central, llevar infor-
macién a una o varias aulas sin inte-
rrumpir el trabajo regular de otros.

Muchas escuelas lo utilizan para
anunciar mediante un disco las entra-
das y salidas del personal, los cambios
de actividad y en las épocas de lluvia,
para la sana recreacién,

Variados tipos de sistemas de ampli-
ficacién y de diversos precios se pue-
den conseguir en el comercio. Desde
todo punto de vista es justificable una
inversion de esta naturaleza por las ex-
traordinarias utilidades que reporta.

Muchas actividades pueden ser organi-
zadas por maestros, alumnos y la comu-
nidad para su adquisicién.
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MATERIALES TRIDIMENSIONALES

OBJETOS, MODELOS Y
MUESTRAS

La ayuda educativa mas efectiva es
la cosa misma, es decir el objetoy si
se estudia en su medio natural y en
pleno funcionamiento, mayor s su va-
lor. El contacto con la realidad es una
experiencia directa sobre la cual debe
basarse el proceso ensefianza-aprendi-
zaje. Por eso los diversos objetos que
el maestro puede llevar al salén de
clases constituyen auxiliares excelentes
tanto en la motivacién como en la ad-
quisicién y evaluacién del conocimiento.

Las reproducciones de los objetos, ‘es
decir, los modelos, pueden reemplazar
a las cosas cuando éstas son de dificil
consecucién. Un modelo puede dar
una idea aproximada del objeto y ser-
vir de referencia visual para la forma-
cién de una imagen acerca de éste.

Las muestras o partes de las cosas o
de los objetos, son también materiales
visuales de importancia. Estos materia-
les tienen la ventaja de ahorrar tiem-
po, espacio y trabajo. ‘

Harry C. Mckown y Alvin B. Ro-
berts afirman al respecto: “Natural-
mente, s6lo ciertas partes del ambiente
de los escolares pueden serles llevadas
a la clase. Una roca, un trozo de lava,
una laja de la montafia son cosas que
es posible llevar a la escuela, pero no
la montafia misma. Una locomotora o
un automévil son también demasiado
grandes para que permitan su intro-
duccién en la clase; por otra parte, su
mecanismo es demasiado complicado o
estd oculto para que el escolar pueda
comprenderlo directamente con facili-
dad; pero un modelo que funcione,
un modelo desmontable o un modelo
de juguete pueden ser usados en su
lugar. Como los grandes animales pre-
histéricos hace mucho tiempo que no
estin disponibles, se usan modelos re-
ducidos para representarlos. Los fe-
némenos microscopicos son reproduci-
dos en modelos mayores. El ciclo de la
vida de un insecto no puede ser obser-
vado por completo, asi como tampoco
el procedimiento detallado de la ma-
nufactura de un producto puede ser
seguido en todos sus detalles; por tan-
to, para las partes del procedimiento

que falten, se hacen inevitables las re-
presentaciones. Algunos de estos obje-
tos, como es natural, pueden ser repre-
sentados mediante fotograffas o dibu-
jos y también, probablemente, median-
te objetos, muestras y modelos. Lo im-
portante es que tanto los objetos como
lgs muestras y modelos, seleccionados,
dibujados y presentados apropiadamen-
te, pueden ser muy dtiles para auxiliar
a Io_s’ nifios en la comprensién y apre-
clacion tanto de los elementos de su
ambiente como de las relaciones que
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guardan entre si”,

ESPECIMENES

El ejemplar representativo de una
especie o espécimen tiene gran utilidad,
pxrmmrdialmente en el estudio de las
Ciencias Naturales. El estudio de una
especie puede hacerse tomando como
base las peculiaridades del ejemplar
que la representa para proceder luégo,
mediante la asociacién y la deduccién
a la formulacién de las caracterfstica;
generales de la especie.

La escuela y de manera especial la
escuela rural puede disponer de nume-
rosos y variados especimenes con sélo
solicitarlos a los alumnos. No se. re-
quieren, por tanto, inversiones dema-
siado elevadas, para disponer de ele-
mentos que hagan la ensefianza funcio-
nal y concreta. El maestro y los alum-
nos estin en capacidad también de con-
servarlos de la mejor manera posible
Se pueden disecar y conservar en ca-
jas de madera o de vidrio, que los pro-
tejan; cuando son pequefios, se puede
utilizar cierta clase de pldstico trans-
parente, el cual derretido se vierte so-
bre el espécimen, y al solidificarse per-
mite un ficil manejo. Cuando se re-
quicra de un efecto especial (metamor-
fosis, ciclos) pueden ser colocados en

series que expliquen claramente el
proceso.

MANIQUIES Y MUNECOS

La representacién de la figura hu-
mana en su tamafio natural o a escala
es un auxiliar de enorme importancia
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para apreciar tamafos, forma y propor-
ciones del cuerpo, reconocer sus partes,
sus funciones, sus interrelaciones, etc.

Maiqu’l

Maniquies y muiiecos son utilizados
también para dar las nociones de en-
fermerfa y primeros auxilios; sobre ellos
los alumnos pueden realizar la prict-
ca cuantas veces sea necesario hasta ad-
quirir el grado de habilidad que les
permita hacerlo en un ser humane.

En las clases de modisteria tiene el
maniqui una gran aplicacién: las con-
fecciones se realizan, se prueban, se
modifican sobre él. El alumno tiene
asi una base real o muy préxima a lo
real para aprender. Los maniquies que
en un principio se utilizaron como me-
dios de propaganda y exhibicién, y los
mufiecos que no pasaban de ser ele-
mentos de recreacién infantil han pa-
sado hoy en dia, a constituirse en auxi-
liares de reconocida importancia en el
proceso enseflanza-aprendizaje.

Su manejo requiere habilidad por
parte del maestro. Las experiencias y
demostraciones que se realicen con ba-
s¢ en los maniquies y en los mufiecos
deben ser preparadas previamente. To-

dos los alumnos deben realizar la pric-
tica y participar activamente. Las ayu-
das educativas, en general, son para el
alumno, para que éste las maneje, para
que su accién sobre ellas produzca ima-
genes e ideas claras y permanentes; de
ahi nuestra insistencia en que el alum-
no no asista como simple espectador
sino como actor en la elaboracién de
sus propios conocimientos.

JUGUETES

La importancia del juego es amplia-
mente reconocida por los educadores.
A través del juego el nifio tiene sus
pimeras experiencias sobre el mundo
que le rodea; la actividad lidica es un
impulso inicial hacia el aprendizaje,
que el maestro debe aprovechar con-
venientemente. Los instrumentos de
juego, los materiales de que se vale el
nifio para jugar, son entonces, auxilia-
res de importancia extrdordinaria para
el maestro, no solo como medios de
motivacién sino como satisfaccién de la
necesidad del nifio de “aprender ju-
gando”.
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Generalmente los juguetes son mo-
delos. En la actualidad se producen
verdaderas maravillas de juguetes he-
chos a escala, imitaciones casi perfec-
tas del objeto original. De tal manera
que hoy en dia el juguete no solamen-
te atiende al interés lédico del nifio,
sino que ademds, le proporciona ele-
mentos bisicos de aprendizaje, consti-
tuyéndose asf, en un material did4c-
tico de importancia.

Con juguetes se pueden motivar las
clases, explicar el funcionamiento de
un aparato, hacer demostraciones, rea-
lizar arreglos especiales, simular ciuda-
des y pueblos en miniatura, en fin, mul-
titud de representacienes atractivas y ge-
neradoras de imigenes.

Juguetes

El juguete como ayuda educativa re-
quiere usarse con la debida prudencia
por parte del maestro. Si bien es cierto
que el conocimiento debe afirmarse y
partir de bases concretas y reales y ajus-
tarse a las caracteristicas del sujeto de
la educacién, entre ellas, la de su incli-
nacion al juego, no lo es menos, que el
proceso ensefianza-aprendizaje debe con-

J—AYUDAS EDUCATIVAS

ducir hacia la abstraccién y generali-
zacién y convertir el juego en trabajo.
Por esta razén, luégo del manejo de ob-
jetos concretos serd necesario utilizar
un material menos figurativo y mis re-
presentativo, a fin de ayudar al alumno
a dar el paso de la fase concreta a la
abstracta.

Los conceptos emitidos por G. Miala-
ret en su libro Pedagogia de la inicia-
cién en el cdleulo sobre la anterior fun-
ci6bn de las ayudas educativas, si bien
se refieren al material de matemitica,
permiten también la aclaracién y afir-
macién de los nuestros:

“A lo largo de las observaciones pre-
cedentes hemos insistido sobre el punto
de partida necesariamente concreto de
la ensefianza del cdlculo; la operacién
manual debe preceder siempre a la ope-
racién aritmética, la expresién en el
lenguaje corriente debe preceder a la
expresion en el lenguaje matemitico”.
Piaget agrega: “El ntmero, que es la
base de todo célculo, se desprende, no
de las cosas, sino de nuestra accidn so-
bre las cosas...”. Por lo-tanto se plan-
tea aqui el problema del material.

“No hay célculo sin objetos: he aqui
la regla fundamental de’la iniciacién.
{Pero de qué objetos se trata?”,

“a) Primero de objetos muy diver-
sos. Al principio, el educador usar4 los
objetos més sencillos, ficiles de reunir
y de presentar sobre una mesa, en gru-
pos de distinta importancia”,

“b) Objetos de cardcter no figurati-
vo. Progresivamente, el material perderd
su caricter pintoresco a fin de ayudar
al nifio a pasar de lo concreto a lo abs-
tracto. Aparecerin los peones de aje-
drez, las fichas, las tapitas de botellas,
los trocitos de madera, que permitirin
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realizar operaciones sobre unidades abs-
tractas, conservando siempre una ayuda
visual preciosa. Contar conejitos o pi-
jaros sobre una rama es un aspecto
importante, pero hay que habituar al
nifio a concentrarse, no sobre el aspecto
pintoresco de la figura sino sobre su
aspecto numérico”.

“c) Material de base, concebido en
tal forma que haga comprender la nu-
‘meracion y el sentido de las diversas

Material de base de matematica

operaciones. Este material que tampoco
es figurativo, al no poder servir mds
que para hacer ejercicios de célculo,
encamina al nifio hacia lo abstmacto
que es siempre la finalidad por alcan-
zar’.

“El empleo de estos diversos mate-
riales puede ser simultineo o progre-
sivo”.

A manera de ejemplo de material de
base presentamos el ideado por Her-
biniere-Leber:
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DIAGRAMAS Y MAQUETAS

La representacién diagramitica en
tres dimensiones muestra las caracteris-
ticas generales, la disposicién interna
y/o el funcionamiento de un aparato o
de parte de él. Este tipo de diagrama
ha sido denominado por otros autores
“modelo de rayos X”, “modelo diagra-
matico” o “bloque diagrama”.

Puede utilizarse con éxito con Ja con-
dicion de que los alumnos conozcan
previamente el objeto que representan,
lo hayan visto en pleno funcionamiento
o hayan tenido una experiencia mds
concreta sobre el particular; ademds,
deben dominar ciertos simbolismos.

MODELO DEL OJO HUMANO

El maestro debe conocer perfecta-
mente el mecanismo del modelo dia-
gramdtico, ensayarlo antes de una ex-
plicacion o demostracion. Su uso re-
quiere de la participacién activa del
alumno, para la comprensién y asimila-
cién correctas del funcionamiento, bajo
la orientacién y direccién del profesor.

MAQUETA DE UNA CASA

Entre los modelos diagramdticos se
incluyen: el corte seccional de un re-
lieve, el de un motor, el del interior de
un automévil, los modelos anatémicos
movibles, etc.

Otra ayuda educativa tridimensional
importante es la maqueta, que consiste
en un objeto en miniatura, hecho a es-
cala. Las recomendaciones dadas acer-
ca del uso de objetos y modelos son
aplicables al uso de la maqueta con
fines didacticos; la maqueta es bdsica-
mente un modelo.




R R
- - = == - T ) =

—100—

LECTURA: Bl Museo Escolar

Los museos escolares y universitarios tienen como propésito inmediato, la
formacién de colecciones que ayudardn a los alumnos a entender varios problemas
conectados con los cursos que siguen regularmente. A veces las colecciones esco-
lares han llegado a convertirsé en museos profesionales, por la razén de que, con
frecuencia y segin a la escuela a que pertenccen, estin especializados en alguna
rama de la Ciencia o la Tecnologfa como la minerfa, la medicina, etc,

El museo en la escuela presenta muchas ventajas, pues la atmésfera de la
sala de clases es muy propicia al estudio y la concentracién, circunstancia que no
ocurre en los museos piblicos, donde la gran cantidad de objetos distraen a los
alumnos; ademds, los estudiantes son llevados a estos sitios en raras ocasiones.

. En el local destinado a museo en las escuelas primarias, debe haber un espacio
‘tan amplio que dé cabida a los grupos que estin estudiando las muestras; ademds,
habrd sitio para las: colecciones, carteles, peliculas, series diapositivas, fonogra-
mas, etc. Esta recomendacién tiene validez, cuando los establecimientos no poseen
un lugar ad-hoc destinado a los auxiliares audiovisuales.

Los museos escolares deben estar ubicados donde:
a)
b)

Los alumnos puedan ver y usar ficilmente los objetos sin ninguna for-
malidad;

estén en posibilidad de manejarlos sin molestar a otros estudiantes o
maestros;

c) los objetos sean susceptibles de ser llevados a otros salones;
d) las muestras estén protegidas, y

e) los objetos sean ficilmente agrupados, significando un complemento ar-
tistico en el equipo escolar.

El acervo. En el museo escolar hay cabida para objetos de una gran can-
tidad de materias, por ejemplo, literatura, composicién, idiomas, agricultura, ma-
temadticas, miisica, economfa doméstica y otras mds.

En la siguiente lista incluimos algunas de las muchas cosas de que puede
disponer un museo escolar:

Anatomia: crineos, huesos, dentaduras, érganos diversos, plumas, etc,
Animales: ratones, liebres, aves, gatos, etc.

Arte: fotografias, pinturas, esculturas, carteles, etc.

Insectos: mariposas, larvas, etc,

Acuario: peces, ranas, tortugas, renacuajos, caracoles, plantas acujticas, etc.
Mufiecos: antiguos, modernos, indumentarias, ete,
Flores: locales, nacionales, silvestres, frescas y disecadas.
Reliquias indigenas: arcos, flechas, cacharros, fdolos, etc.

Clasificacidn: Respecto a las normas de clasificacién de los objetos del mu-
seo escolar, se recomienda incluir tanto el orden cronolégico como el de los propios
objetos. En el primer caso se comienza desde el hombre prehistérico hasta con-
cluir con la época actual en cada pafs. En relacién con Ja clasificacién directa
de los objetos se toma en cuenta su importancia. Una vez clasificados los objetos
del museo escolar se dard una lista a los maestros para que puedan utilizarlos.
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Enriquecimiento del museo escolar. Para el enriquecimiento del museo es-
colar se cuenta con el concurso de los alumnos, quienes se sienten muy contentos
de poder cooperar a la formacién de las colecciones de su escuela. Ademds, hay
muchas personas, instituciones particulares y piiblicas que desean obsequiar objetos.

Conviene también organizar el museo en colaboracién con las fuerzas vivas
de la comunidad: los padres de familia, las autoridades municipales, etc,

Roberto Moreno y Marfa de la Luz Lépez, Ensefianza audiovisual.

UNIDAD 11

-PROYECTABLES MOVIBLES

l. CINE

La persistencia de la visién hizo po-
sible el cine.

Una imagen permanece una fraccién
de segundo en la retina. Al proyectar
una serie de imdigenes fijas en forma
sucesiva, con pequefia diferencia entre
cada una, las imigenes adquieren ante
la vista la sensacién de movimiento.

Las imigenes son fotografiadas sobre
tina pelicula de celuloide, la cual ad-
imite también la grabacién sonora. Por
esta razén esta ayuda impresiona si-

multdneamente los 4rganos de la vista
y el ofdo y produce en ellos experien-
cias duraderas.

El extraordinario avance logrado en
los dltimos afios con la cinematogra-
fia en colores, el cine tridimensional y
el perfeccionamiento de la fotograffa
han hecho posible, de este invento, uno
de los mejores medios de comunicacién

" masiva.

VENTAJAS Y LIMITACIONES
DEL CINE

a. Realidad. — Una pelicula trans-
porta al espectador a un ambiente se-
mejante al que vive. Cuando no es po-
sible que los educandos tengan una ex-
periencia de primera mano, el mejor
sustituto es el cine.

b. Reflejan el movimiento. — Fe-
nomenos que necesitan un lapso mds
o menos largo, pueden ser registrados
en una pelicula y presentarse en el
aula en un tiempo relativamente corto.
Asimismo, hechos y procesos que se
producen con demasiada rapidez y que
normalmente no pueden ser captados
por ¢l ojo humano, mediante el cine
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matigrafo pueden ser reflejados en la
pantalla, de tal manera que sean com-
prensibles; en esta forma el movimien-
to lento o veloz adquiere significacion.
De otra parte con la utilizacién de la
micro-fotografia es posible observar en
tamano adecuado el proceso de cre-
cimiento y el movimiento de seres de-
masiado pequeiios.

Algunas peliculas han sido hechas
con base en dibujos previamente pre-
parados y fotografiados después; este
es el caso de los dibujos animados. Me-
diante este procedimiento es posible. re-
presentar y dar vida a procesos que de
otra manera no podrian ser observables;
por ejemplo la circulacién de la sangre.

c. Facilitan un ripido aprendizaje. —
Los alumnos recuerdan durante mucho
tempo las ideas presentadas por una
pelicula. La atencién y la motivacién
son permanentes durante toda la pro-
yeccién y por consiguiente el aprendi-
zaje es mds rdpido y duradero. Las ex-
periencias, en esta forma, se adquieren
en un tiempo relativamente corto.

d. El cine permite que todo el gru-
po escolar capte la idea que se preten-
de ensefiar y estimulan la imaginacién
y la auto-expresién de los espectadores.

LIMITACIONES.—La pelicula pue-
de resultar una ayuda demasiado cos-
tosa a pesar de la gran riqueza que en-
cierra en si misma como ayuda educa-
tiva. Generalmente las escuelas alqui-
lan los filmes a casas comerciales y en
muy pocas oportunidades son propieta-
rias; en este ultimo caso se debe tener
en cuenta que la duracién de una pe-
licula es limitada.

Muchas peliculas estin a disposicién
de los establecimientos educativos, sin
embargo no siempre es posible llevar a
cabo un plan regular por los incon-
venientes de distribucién y por el tiem-
po relativamente corto durante el cual
puede disponerse de la pelicula.

Existe ademds el concepto erréneo
entre los maestros que piensan en el di-
ne como simple medio de recreacién y
no consideran que pueda hacer parte
integral del plan de trabajo.

De otra parte el manejo de los pro-
yectores es desconocido por los educa-
dores y en muy pocas escuelas hay un
sitio adecuado para la proyeccion.

CLASES DE PELICULAS

Hay gran diversidad de peliculas. In-
tentaremos una clasificacién desde los
siguientes aspectos: finalidad, sonido y
dimensidn.

Comerciales
Por su finalidad:< Recreativas
Educativas.
o Sonoras
Sonido: Mudas

El sonido puede ser una explicacién
de los cuadros que se presentan, la
conversacion de los actores, el ruido
natural producido por los objetos, o
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una combinacién con un fondo musi-
cal. Presenta enormes ventajas sobre la
pelicula muda, por la combinacién de
los aspectos auditivo y visual.

La pelicula muda se acompafia de
una explicacién de quien la proyecta
y permite la adaptacién en el lenguaje
al nivel de los espectadores.

para que el cine cumpla con su fina-
lidad debe planearse racionalmente su
utilizacién.

Pelicula cinematografica 8 y 16 mm.

a. Planeacién. — Las proyecciones,
atn las de caricter puramente recrea-
tvo, que se utilicen en la escuela no
deben ser improvisadas; por el contra-
rio deben hacer parte de un plan pre-
viamente concebido, que consulte los ob-
jetivos y el contenido de los programas
del grado correspondiente. Dado que
las peliculas son generalmente alquila-
das, en esta forma hay tiempo suficien-
te para solicitar su préstamo y devol-
verlas oportunamente.

DIMENSION

Hay peliculas de variadas dimensio-
nes. Las mis cominmente utilizadas
en la escuela son las de 16 y 8 mm,,
(estas dltimas mudas) por la facilidad
de manejo y adaptacidn, a los diversos
niveles; y porque no ofrecen peligro
puesto que, estin impresas en mate-
riales no inflamables.

COMO UTILIZAR EL CINE CON
PROPOSITOS EDUCATIVOS

Como toda accibn educativa que
pretenda ser verdaderamente eficaz, y

Filmadora
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b. Objetivos. — Conviene establecer
los objetivos especificos que los alum-
nos hayan de alcanzar con las proyec-
ciones. Solamente de esta manera el
educador se podri liberar de la invete-
rada y nefasta costumbre de reunir, sin
previo aviso, un grupo de alumnos para
proyectar una pelicula, sin ninguna re-
lacién con el programa que se desarro-
lla. No hay que olvidar que el cine
tiende a convertirse en una simple dis-
traccion y que el valor formativo de
una pelicula puede pasar inadvertido
si no hay una meta y un camino defi-
nidos.

c. Seleccién de la pelicula. — Los
objetivos previstos y el contenido que
haya de transmitirse determinarin el
filme que deba proyectarse. Debe es-
tar adaptada a las condiciones especia-
les de los espectadores, tanto en las im4-
genes como en el lenguaje.

Es aconsejable que el educador co-
nozca la pelicula a fondo.

d. Preparacién del alumnado para
la proyeccién. — Conviene explicar al
grupo el propdsito de la proyeccién y
dar a conocer los puntos importantes
sobre los cuales harn las observacio-
nes pertinentes. De esta manera el alum-
nado es previamente motivado y orien-
tado para obtener un mayor beneficio
de la proyeccién y es posible corregir
el concepto equivocado del cine como
simple entretenimiento.

e. Proyeccién de la pelicula. —
Cuando se trate de peliculas mudas la
explicacién puede hacerse simultdnea-
mente con la proyeccién o a intervalos
previstos. Cuando la pelicula es sonora
lo mas aconsejable es Ilevar a cabo la
totalidad de las proyeccién sin interrup-
ciones, a menos que surja una duda

en el grupo, sin cuya aclaracién no sea
posible interpretar adecuadamente la
pelicula.

f. Actividades posteriores. — Co-
mentarios y discusién sobre los aspec-
tos presentados por la pelicula.

—Ampliacién de los conceptos y acla-
racién de las posibles dudas.

—Restimenes orales y escritos.

—Proyectos.

—Aplicacién de pruebas objetivas y
subjetivas de evaluacién.

Cualquiera otra ayuda educativa pue-
de ser til para hacer la recapitulacién,
ampliacién y realizacién de los concep-
tos que la pelicula haya presentado.

Creemos conveniente cerrar nuestras
consideraciones sobre el cine, con los
conceptos autorizados de Nicasio H.
Garcia:

“¢Quién puede negar el valor instru-
mental del Cine cuando no podemos
enfrentarnos al fenémeno que ocurre a
miles de kilémetros; al especticulo de
las nieves y los hielos ‘que nos son ex-
trafios; a la visién de la exuberancia
del trépico para los que viven alejados
de éI? Para la descripcién realista de
todo eso, la palabra es siempre un re-
curso menguado”,

“Porque ofrece al nifio forma, color,
movimiento, voz y sonido, este instru-
mento que es el cinematdgrafo, parece
estar destinado esencialmente a propé-
sitos educativos”. Metodologia General
de la Ensefianza, Santiago Hernindez
Ruiz. utnEa, 1960).

2. TELEVISION EDUCATIV A

Segtin el Dr. Herold Hunt, profesor
de educacién en la Universidad de Har-
vard, “la televisién nos ofrece el mejor
medio de transportar al siglo XX nues-
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tro actual sistema educativo, anticuado,
restrictivo y falto de visién, digno de
la era de la carreta de los bueyes”. Ar-
nold Perry decano de la Facultad de
Educacién en la Universidad de Caroli-
na del Norte dice: “el peso de la evi-
dencia es abrumadoramente favorable
a la enseflanza por televisién”, En un
informe de la institucién Rockefeller
se afirma que éste es el heraldo de una
“revolucién ya muy tardfa de la téc-
nica de la ensefianza”.
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- la televisién educativa puede
mejorar la calidad de la ensefianza po-
niendo los mejores instructores a dis-
posicién de todas las clases. Al mismo
tiempo, los maestros de menos expe-
riencia aprenden muchfsimo observan-
do Ia labor de estos expertos profesores.
Ademds, se pueden llevar a las escue-
las los mds grandes eruditos y confe-
renciantes contempordneos: poetas y li-
teratos, hombres de ciencia, lingiiistas y
demis,

“El profesor de Televisién, que dia-
riamente tiene a su cargo una sola con-
ferencia, tiene tiempo de sobra para
preparar su material en la mejor for-
ma posible. Adem4s puede presentar en
¢l aula cosas que no podrfa mostrar a

sus alumnos en ninguna otra forma. ..”.
(Televisién en la Escuela, John Burns,
Revista Selecciones, febrero de 1961).

Aqui como en el capitulo dedicado a
la radio, cabe destacar la importancia
del maestro en la tarea educativa. Su
accién es definitiva e irremplazable,
tanto en la adquisicién de conocimien-
tos como en la formacién de la perso-
nalidad. Los diversos medios que faci-
litan el aprendizaje y su transferencia
en la conducta, deben ser considerados
como los son: auxiliares efectivos y no
sustitutos del maestro. Es claro que la
efectividad de la educacién dependers
en mayor o menor grado de la calidad
y uso racional de las ayudas que la
ciencia le puede proporcionar y por su
parte el maestro debe tener la convic-
cién de que le son dtiles y la capaci-
dad para ponerlas a su servicio.

POSIBILIDADES DE LA
TELEVISION EDUCATIV A

a. Programas no sistemdticos. — Fs
posible transmitir programas sobre di-
versos aspectos educatives, instructivos
0 recreativos, que los maestros puedcn
utilizar en el aula, previo conocimiento
de la programacién.

b. Programas sistemdticos. — Distin-
guimos dos formas: Una en la cual la
Televisién se constituye en ayuda para
¢l maestro, mediante programas siste-
mdticos, sincronizados con la labor de
aula. Mediante una rigurosa planea-
cién la Televisién presenta emisiones
sobre las diversas 4reas del programa
oficial en dfa y hora previamente de-
terminados y conocidos por los maes-
tros quienes oportunamente han recibi-
do las gufas de orientacién correspon-
dientes. Estos se encargan de motivar
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al alumnado, hacerlos participar activa-
mente durante las emisiones y realizar
las actividades subsiguientes. En este
caso hay una accién reciproca entre el
“telemaestro” y el maestro de aula.
Una segunda forma en la cual el pro-
grama se desarrolla bajo la total res-
ponsabilidad del telemaestro, quien es
auxiliado en tareas de tipo administra-
tivo (asistencia, aspectos locativos, es-
tadisticos) y en la evaluacién de los re-
sultados. Este sistema estd siendo adop-
tado en la educacién de adultos.

La television puede ser utilizada en
todo un pais. Las emisiones televisadas
se adaptan a los programas oficiales y a
las caracteristicas del nivel al cual se di-
rigen. Esta modalidad es la mds fre-
cuente para apoyar la educacidn.

En algunos paises las escuelas de di-
ferentes niveles utilizan circuitos cerra-
dos de Televisién para dar atencién si-
multinea a grados paralelos, para la di-
fusién de asignaturas especiales bésicas
O para permitir experiencias a un grupo
numeroso de estudiantes (como en el
caso de televisar una operacién quirtir-
gica).

La televisién tiene un campo muy vas-
to en la tarea de educar y sus posibili-

dades son cada dia mayores. Al maes-
tro corresponde hacer de este instru-
mento de comunicacién un auxiliar efi-
caz de su labor.

VENTAJAS DE LA TELEVISION
EDUCATIV A

—Lleva al aula diversidad de materia-
les. — No todos los aspectos del pro-
grama de estudios pueden ser realiza-
dos por los maestros con auténticos ma-
teriales reales, ni todas las escuelas dis-
ponen de suficientes ayudas educativas.
Pues bien, la televisién estd en capaci-
dad de presentar imdgenes que de otra
manera no podria conocer el alumno.
La diversidad de ayudas de que puede
valerse le permite presentar toda clase
de situaciones muy cerca de la realidad.

—DMotiva el aprendizaje—La atencién
y por consiguiente el interés de los edu-
candos es captado en su totalidad por
la presentacién y contemplacién de as-
pectos reales.

—Estimula la imaginacién, la investi-
gacidn y la experimentacién. — Aspec-
tos histéricos, geogréficos, cientfficos o
actividades humanas de diversa {ndole
pueden ser observados por los alumnos
en su medio natural.

—Hace mds funcional el trabajo es-
colar e impulsa la actividad individual
y en equipo.

—Afirma la labor del educador vy
permite su actualizacién mediante la
difusién de nuevas concepciones did4c-
ticas.

—Atiende simultdneamente a muchas
escuelas y a innumerables alumnos.

—Aprovecha los mejores recursos hu-
manos, técnicos y materiales en servicio
de la educacién y multiplica su efecti-

vidad.

-

Televisién educativa

LIMITACIONES

Provienen de tres fuentes: naturaleza
de la televisidn; costo y utilizacién.

—Si bien es cierto que las barreras
naturales impiden por ahora el acceso
de la Televisién a todas las regiones,
en un futuro relativamente préximo,
estos obsticulos serdn vencidos con la
instalacién de las torres retransmisoras
v la utilizacién de los satélites artificiales.

—El costo del equipo de transmisién
y recepcién y su mantenimiento es ele-
vado. Sin embargo, comparativamente

con el niimero de alumnos que puede
atender y su influencia en la calidad del
proceso enseflanza-aprendizaje, su in-
version -es justificada.

—La circunstancia de no poder esta-
blecerse un contacto directo entre el te-
lemaestro y el alumno en cuanto al des-
conocimiento de su progreso y sus di-
ferencias de asimilacién. Esta dificultad
podrd obviarse si el maestro de aula
atiende debidamente estos aspectos y
esti en continua comunicacién con la
entidad.
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COMO APROVECHAR UN
PROGRAMA SISTEMATICO DE
TELEVISION EDUCATIV A

Tomamos como base la organizacién
de la Televisién Educativa Colombiana.
Durante el perfodo de planificacién
anual que se realiza en la escuela, an-
tes de iniciar las tareas regulares, €l
maestro debe hacer un estudio minu-
cioso de la programacién, la parcela-
cién y el horario que la televisién edu-
cativa difunde, con la finalidad de
adaptarlo a su propia parcelacién del
programa y al horario que decida esta-
blecer en su escuela. Como las emisio-
nes se lanzan en dia y hora determina-
dos, es necesario hacer este ajuste para
que haya una perfecta sincronizacién.

La parcelacién elaborada por la Te-
levisién educativa supone un desarro-
llo progresivo normal, factor que debe
tener en cuenta el maestro que recibe
esta ayuda para que las clases televi-
sadas sean aprovechadas al .mdximo.

El maestro de aula recibe periddica-
mente Guias de Orientacién sobre
cada una de las clases televisadas, las
cuales constituyen un medio de comu-
nicacion y coordinacién entre el maes-
tro y la entidad responsable de la Te-
levisién educativa.

Las guias contienen los siguientes as-
pectos:

Area.

Tema.

Fecha.

Objetivos.

Conceptos.

Materiales.

Vocabulario.

Actividades anteriores a la emisidén.
Sugerencias para recibir la emisién.
Actividades posteriores.
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11. Orientaciones didacticas.
12. Otras actividades.

Como puede observarse, las guias
presentan el derrotero del maestro para
la correcta utilizacién de las clases te-
levisadas y le proporcionan ademis,
valiosas sugerencias did4cticas.

La clase tiene tres aspectos que es-
tudiaremos a continuacién; en ella hay
una mutua dependencia y colaboracién
entre el telemaestro y el maestro de
aula; de dicha actitud depende la
cfectividad de la teleclase.

Antes de la emisién televisada debe
propiciarse en la clase un clima sico-
l6gico favorable. Durante este perfodo
de motivacién que la Guia de Orien-
tacion denomina “actividades anterio-
res”, el maestro debe enfocar el inte-
rés y la atencién del alumnado sobre
el tema correspondiente.

Viene luégo la emisién televisada,
Durante quince minutos el telemaes-
tro hace la presentacién del tema: ex-
plica, demuestra, usa otras ayudas, pre-
gunta, etc. La colaboracién del maes-
tro de aula es necesaria en este lapso
para provocar la activa participacién
del alumnado, junto con la observacién
de sus actitudes. Debe procurarse que
los alumnos respondan las preguntas,
cumplan las érdenes del telemaestro,
tomen las anotaciones correspondien-
tes, etc.

Una vez terminada la emisién, el
maestro debe completar el proceso rea-
lizando las actividades de ejercitacién
y evaluacién llamadas en la Guia: “ac-
tividades posteriores”. Revisten impor-
tancia capital por cuanto supone la
aplicacién de los conceptos transmitidos
en la emisién, que conducen a un ver-
dadero aprendizaje y permiten la valo-
racién del progreso de los educandos.

Periédicamente y por diversos me-
dios, el maestro y los alumnos podrin
establecer comunicacién con el telemaes-
tro y demis funcionarios de la Televi-
vision Educativa. La corriente de suge-
rencias y observaciones que por este
medio surgirdn, serdn de gran utilidad
para unos y otros.

Las actividades regulares de la es-
cuela pueden vincularse con las sugeri-
das en las Guias de Orientacién, para
dar mayor funcionalidad a los pro-
gramas.

Existe la tendencia de considerar la
Televisién Educativa como una activi-
dad adicional independiente o como un
medio de recreacién. Ambas actitudes
le restan importancia did4ctica y le im-
piden cumplir con sus laudables obje-
tivos. Requisito primordial de la Tele-
vision Educativa es la integracién y co-
rrelacién naturales con los programas
corrientes de la escuela.

Los programas adicionales de perfec-
cionamiento del magisterio que la te-
levision educativa trasmite en forma sis-
temdtica, proporcionan oportunidades
de actualizacién que el maestro no de-
be menospreciar. Es bueno recordar que
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la televisién utiliza en provecho de la
educacién, los mejores recursos huma-
nos, materiales e institucionales, y que
las orientaciones que por este medio
llegan hasta los educadores proceden
de las mejores fuentes de investigacién
y experimentacién did4ctica.
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BASE PARA TELEVISOR

En la actualidad se adelanta la uti-
lizacion de la Televisién en la educa-
cién de adultos.

La Televisién Comercial trasmite pro-
gramas de tipo informativo, instructi-
vo, recreativo o cultural, en ocasiones
en forma perfectamente sistematizada.
De la actitud de los televidentes depen-
de que ellos cumplan a cabalidad con
sus objetivos.




LECTURA: Resumen histérico de la Televisién Educativa Colombiana

En el afio de 1955 se inauguré el servicio de television en Colombia. En 1957
se inicié un programa de Televisién ‘Educativa el cual no perduré.

En 1960 la Televisora Nacional, entonces dependencia del Ministerio de Co-
municaciones, creé ¢l Departamento de Televisién Educativa y se reinicié el pro-
yecto con una mejor organizacién y con mejores programas; se conté con la colabo-
racién de la Universidad Nacional y del Ministerio de Educacién. Para esta expe-
rimentacién se tomaron 100 escuelas de diversos lugares del pafs. Dichos progra-
mas, que fueron sobre Ciencias Naturales, Matemdticas, Estudios Sociales y Len-
guaje, tuvieron un cardcter mas bien de complementacién de la ensefianza escolar.

‘Anualmente se hicieron seminarios para evaluar resultados y acordar los trabajos
posteriores. Pero en vista de la imposibilidad econémica para ampliar este servicio,
cuya utilidad ya estaba probada, y aprovechando la politica de la Alianza para el
Progreso, se pidi6 ayuda al Gobierno de los Estados Unidos.

Para responder a la peticién fue enviada una misién evaluadora constitufda
por expertos de la Fundacién Ford. Hechas las investigaciones del caso, la comi-
sibn informé positivamente sobre lo que sc estaba haciendo y sobre la posibilidad
de progreso de la Television Educativa en Colombia. Como consecuencia, en
junio de 1963 se firmé un contrato entre la am (Agencia Internacional para el
Desarrollo) y el Gobierno Colombiano. :

En virtud de dicho contrato recibimos ayuda econémica y técnica asi: Un
aporte de 575.000 délares representados especialmente en 1.500 televisores, maqui-
naria y elementos para un Estudio, exclusivo para Television Educativa y en papel
para multicopia y otros implementos. La ayuda técnica consistié en el entrenamiento
de personal colombiano en los Estados Unidos y la colaboracién de los Voluntarios
del Cuerpo de Paz, dedicados unos a asuntos técnicos de produccién y otros, los
miés, a cooperar en las actividades de orientacién a los maestros sobre utilizacién de
los programas. El grupo de voluntarios no ocasiona ningln gasto a nuestro gobierno.

Por su parte, nuestro pais aporta todo lo concerniente a grabacién y emisién
por intermedio del Instituto Nacional de Radio y Televisién (organismo descentra-
lizado) el cual sufraga los gastos de funcionamiento y del personal técnico. El Mi-
nisterio de Educacién da un auxilio anual al Instituto, para atender, especialmente,
el pago del personal docente colombiano, el cual ests encargado de elaborar la
programacién anual y las guifas de orientacién para los maestros de aula y de pre-
sentar las teleclases. En la produccién de éstas interviene personal colombiano.

El personal entrenado, colombianos y Cuerpos de Paz y otro grupo de personal
del Ministerio de Educacién y de la Televisora, dieron comienzo a la elaboracién
de los planes de cada una de las asignaturas del programa oficial de ensefianza pri-
maria que se iba a presentar por Televisién.

El 2 de marzo de 1964 comenzé a llegar la ensefianza televisada a los escolares
de primaria en las asignaturas de Lenguaje, Matemitica, Sociales y Naturales pero
no para todos los grados. Fueron atendidas 500 escuelas del Distrito Especial y de
Cundinamarca. A fines de este afio se extendié el servicio a Tolima y Boyacd y en

1965 al Atléntico, Caldas (con Risaralda) y Antioquia; en 1966 a Bolivar y San-
tander, Estas son en la actualidad (1967) las secciones del pais que reciben televi-

sién educativa.

e

Desde 1966 los programas de Televisién Educativa se refieren a:

Matemdtica de 12 a 52 grados.
Ciencias Naturales de 22 a 5% grados.
Lenguaje ' . de 19 a 32 grados.
Est"u_dios Sociales de 42 a 52 grados.
Misica de 1% a 2? grados.

En el presente afio recibieron televisién educativa 400.000 nifios en 1.100
escuclas y concentraciones atendidas por 9.045 maestros. En las secciones del pafs a
donde llegan estos programas televisados, se cuenta con el Supervisor Coordinador
una oficina, un mecénico, taller, vehiculo automotor, bodega, y una partida prc.«mi

puestal oficial para los gastos de mantenimiento de los receptores.
{&dcme}s’s de los programas escolares especiales, también se presentan programas
de orientacién didéctica para maestros, de educacién religiosa, de nutricién y de salud.

Television Educativa Colombiana, Programa de Television Educativa, 1967,
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EQUIPOS DE PROYECCION Y REPRODUCCION

Incluimos en esta unidad los equi-
pos que pueden ser utilizados en la
escuela para la proyeccién de diversos
materiales y para la reproduccién de
otros.

Aspiramos a dejar una nocién clara
sobre la utilidad y el manejo de los
aparatos mas generalizados de proyec-
cion, y sugerencias sobre la manera
mds prictica para reproducir materia-
les con equipos sencillos.

APARATOS DE PROYECCION
FIJA

Hemos visto dos clases de proyeccién
fija: diascépica o transparente y epis-
copica u opaca. Diversidad de proyec-
tores han sido construidos para am-
bas clases de proyeccién e incluso al-
gunos utilizan sistemas combinados.

Proyectores diascépicos. — La mayo-
rfa de los proyectores de material trans-
parente utilizan reflectores que envian
los rayos de luz de una bombilla de
diversa intensidad sobre lentes con-
densadores, los cuales la distribuyen y
hacen pasar por la diapositiva y por
los lentes de doble objetivo que pro-
yectan la imagen sobre la pantalla.

El siguiente diagrama da una idea
mds clara de la manera como se rea-
liza la proyecci6n.

Diagrama proyecior diascépico




Muy variados tipos de proyectores de
diapositivas se construyen en la actua-
lidad. El maestro debe escoger aquel
o aquellos que se adapten mejor a las
condiciones de su escuela.

Proyector de diapositivas (escolar)
(Foto cortesia de SANITAS LTDA., Bogols)

El que presentamos en la ilustracién
utiliza diapositivas aisladas de tamano
diverso: es de ficil mantenimiento. El
material proyectable se puede conseguir
en el comercio o prepararse en la es-
cuela.

Este tipo permite la proyeccién de
diapositivas en serie o bandas filmicas.

Proyector de filminas
(Fofo cortesia de SANITAS LTDA., Bogots)
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Algunos de estos proyectores tienen
aditamentos especiales que permiten el
uso de pictorrollos sonoros. General-
mente tienen un tocadiscos que gira a
33'/s revoluciones por minuto.
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Proyector de diapositivas 2x2 (familiar)
(Foto cortesia de SANITAS LTDA., Bogols

El proyector de diapositivos de 2 X 2
pulgadas estd muy generalizado. Lo uti-
lizan las escuelas, los publicistas y las
familias con diversos objetivos. El ma-
nejo y mantenimiento es facil. Requiere
de material especialmente preparado.

El retroproyector de placas es de gran
utilidad puesto que el maestro puede dar
frente a sus alumnos, explicar simul-
tdneamente y sefialar sobre la placa los
aspectos que considere importantes.

PROYECTORES EPISCOPICOS

El proyector opaco tiene la ventaja
excepcional de permitir el uso de mate-
riales diversos sin necesidad de despren-
derlos del libro o preparado especial-®
mente. El tamafio de la abertura de-
bajo de la cual se coloca el material’
que ha de proyectarse varia entre 6 X 6
y 8% X 11 pulgadas. En esta forma
es posible proyectar pdginas enteras.

Diagrama retroproyector

Retroproyector
(Foto cortesfa de SANITAS LTDA,, Bogotd)

B—ayUDAS EDUCATIVAS

Diagrama proyector opaco

En la ilustracién se puede observar
un tipo de proyector opaco de gran uti-
lidad y de manejo y mantenimiento
sencillo,

Requieren desde luégo una sala semi-
obscurecida para obtener proyecciones
claras.

Proyector opace
(Foto cortesia de SANITAS LTDA., Bogols)

En la actualidad se aspira a combi-
nar los diferentes tipos de proyectores
con el fin de obtener mejores resultados.

Este proyector combinado puede uti-

lizar materiales opacos o transparentes,
se le denomina epidiascopio.
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Algunos estin equipados de un suple-
mento para usar peliculas fotograficas
de 35 mm. y placas de 2 X 2 pulgadas.

DIAGRAMA PROYECTOR COMBINADO

S

S

Proyector combinado
(Foto cortesia de SANITAS LTDA., Bogots)

APARATOS DE PROYECCION
ANIMADA

Mencionamos el aparato de proyec-
cién animada que consideramos de ma-
yor utilidad en la escuela, por su ficil
manejo y mantenimiento y que mejor
se adapta a las condiciones econémicas
de los establecimientos de educacién.

Proyector de 16 mm. sonoro comple-
to. — Este tipo de proyector es en la
actualidad. un aparato muy simplifica-
do que puede ser manejado con gran
facilidad, atendiendo las instrucciones
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Diagramas proyeccién animada

que trae adjuntas. Proyecta las fotogra-
fias sobre la pantalla, al mismo tiempo
que reproduce el sonido registrado en
un lado de la pelicula.

Sus anexos son el amplificador y el
parlante; que otros los traen adaptados,
compacto en una sola caja, y que es po-
sible transportar con facilidad. Ademas
dispone de un carretel de 1.000 a 1.600
pies para envolver la pelicula proyectada.

Este tipo de proyector permite usar
independientemente el tocadiscos y el
micréfono y puede correr pelicula mu-
da sin que ella sufra deterioro.
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Microproyector, con dispositivo adicional vertical,
con platinas para la muestra. Util para clases de
fisica, quimica y biologia.

Foto cortesia de SANITAS LTDA. Bogotd)

Proyectores colocados en sitio especial de la sala

de conferencias. Esta organizacién permite mayor

funcionalidad a los aparates y a la clase.
(Foto cortesia de SANITAS LTDA. Bogots)

Proyector de cine de 16 mm. sonoro completo
(Foto cortesia de SANITAS LTDA. Bogola)
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Proyector con micropantalla, Util para ensehanza
de grupos. La micropantalla facilita la proyeccion
sin necesidad de oscurecer la sala.

{Folo cortesia de SANITAS LTDA. Bogotd)




Proyector de cine corriente
(Foto cortesia de SANITAS LTDA., Bogots)

Proyector de diapositivas,

para salén, de gran alcance
[Foto corlesia da SANITAS LTDA,, Bogets)

P
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Proyector empecial, con diapositivo adicional herizontal.
Util para proyecciones de biologia y elementos microscépicos

.

(Folo cortesia de SANITAS LTDA., Bogots]

EQUIPOS DE REPRODUCCION

La escuela puede disponer de equipos
de reproduccién de materiales de ense-
nanza. Mencionaremos aquellos que
consideramos de mayor importancia y
que pueden ser elaborados en la escuela.

El mimedgrafo. — Esta miquina im-
presora, muy perfeccionada en la actua-
lidad, puede sacar buen ntimero de co-
pias muy claras en corto tiempo. Usa
papel “stencil”, elaborado por procedi-
mientos quimicos, sobre el cual se pue-
de dibujar y escribir a mano o a maqui-
na. Siguiendo las instrucciones que trae
adjuntas, puede manejarse con eficien-
cia. Se opera en forma manual o auto-
matica.

Mimedgrafo

Proyectores combinados para diapositivas, (Cortesia de Rex-Rotary)
minas y materiales opacos, Con sonidoy
duacién para diversos tamafios, que van d
5x5 cms. hasta muestras de gran dimensi

(Folos cortesia de SANITAS LTDA.,
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Una variante del mimedgrafo, idea-
da especialmente para dar solucién al
problema de las minimas condiciones
econdmicas de las escuelas, puede ser
construida por el maestro con materia-
les mas baratos y si bien no imprime
con la rapidez del mimedgrafo, permite
la reproduccién de materiales con igual
claridad.

—Se requiere un marco de 40 X 28
cm.

—Medio metro de seda.

—Una tabla de superficie lisa, de 43
por 31 cm.

—2 bisagras.

—Un rodillo de caucho de 22 cm.

—Tachuelas.

Partes del mimedgrafo escolar

i
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sede

Mimedgralo escolar (armado)
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Se adhiere la seda al marco con las
tachuelas, Debe quedar tensa y sin arru-
gas. Esta es la pantalla. Posteriormente
se colocan las bisagras para unir la
pantalla y la base, teniendo el cuidado
de que coincidan exactamente y que
haya una adecuada nivelacién. La seda
debe hacer contacto directo con la base.

Ya tenemos un mimedgrafo construi-
do, veamos ahora su uso.

Se prepara el papel “stencil” con el
material que quiera reproducirse. Si se
utiliza la miquina de escribir, no ha
de olvidarse limpiar los tipos de la m4-
quina y no usar la cinta. Cuando se
trate de dibujar o escribir a mano pue-
de usarse un puntero que haga un
surco adecuado sobre la superficie del
“stencil”, cuidando de no romperlo.
Generalmente el “stencil” trae instruc-
ciones al respecto.

Se coloca el “stencil” sobre la seda y
se fija mediante papel engomado. El
“stencil” quedari entonces entre la seda
y la base.

Se cierra la pantalla, se distribuye
sobre ella la tinta con el rodillo.

Se coloca el papel sobre la base, se
cierra firmemente sobre ella la panta-
lla y se desliza el rodillo con presién
uniforme sobre la seda. Se saca la hoja
impresa y se procede en la misma for-
ma con otra, hasta alcanzar el niimero
de copias necesarias.

El Hectdgrafo. — El Hectégrafo es
un aparato de impresién, cémodo, eco-
némico y fécil de hacer. Se usa para
reproducir pequefios carteles, progra-
mas, dibujos, croquis etc, que no re-
quieran més de cien copias.

La pasta o gelatina que sirve como
plancha estd colocada en una caja rec-
tangular, Sobre dicha pasta se adhiere
la matriz, previamente elaborada en tin-

ta hectogrifica. Se retira la matriz y se
procede a poner en contacto con esta
superficie una por una las hojas de pa-
pel que han de imprimirse.

Hectdgrafo

Tanto la matriz como las hojas que
reciban la impresién deben adherirse to-
talmente a la materia pldstica que sirve
de plancha, y sobre su superficie debe
ejercerse una presion uniforme para ob-
tener claridad en las copias. Una vez
obtenido el néimero de copias necesa-
rias debe limpiarse la plancha con una
esponja humedecida.

Es posible hacerlo en la escuela. Se
requieren los siguientes elementos:

—Una caja de madera de 40 X 25
cm. y 5 de profundidad.

—Glicerina: 2 tazas.

—Cola, colapiscis o gelatina: 2 tazas.

—Agua: 1 taza,

—Azlcar: 4 onzas.

-

La pasta se elabora remojando la ge-
latina por espacio de 3 horas en agua.
Se disuelve en bafio Marfa y se le agre-
ga luégo la glicerina y el aztcar.

Se vierte lentamente en la caja, cui-
dando de no producir espuma y que
forme una superficie plana. )

La Tinta Hectogrifica se hace con
Violeta de Genciana y agua. También
pueden utilizarse alcohol, agua y anili-

na. Con esta tinta se escribe o dibuja
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en el papel que luégo ha de usarse
como matriz.

El Pantdgrafo. — Es un instrumento
constituido esencialmente por cuatro re-
glas que forman un paralelogramo ar-
ticulado. Sirve para copiar, ampliar o
reducir un plano o dibujo. La repro-

duccion consite en seguir con una pun-
ta del aparato la muestra, en tanto que
otra estd fija, y una Gltima, provista de
un lipiz, permite pasar el motivo al
papel. Se puede graduar de tal manera
que amplie, reduzca el dibujo o lo copie
en el mismo tamafio. Muy fécil de ela-
borar por el maestro y los alumnos.

OTRAS MAQUIN AS COPLADORAS

Otros aparatos de reproduccion utili-
zan papel sensibilizado para obtener,
por procedimientos fotograficos, copias
de diversos materiales. ;

Algunos utilizan papel o pehq}la
diazoica, o sea papel cuya emulsion
contiene un compuesto diazoico y un
copulader o activador. El proceso se
basa en la sensibilidad de este papel a
la luz ultravioleta. El revelado tiene lu-

gar con vapores o aplicaciones liquidas
de amoniaco. El uso de este método se
ha generalizado mucho. En el diagrama
tomado de la Enciclopedia Salvat
“Ciencia y Tecnologfa”, se puede apre-
ciar el proceso que sigue una copiadora
de esta naturaleza.

N coPiA
RODILLOS DE
REVELADD

Copiadora de papel diazoico

La industria produce en la actualidad
aparatos muy perfeccionados para repro-
ducir todo tipo de materiales rdpida-
mente.,

LOS SELLOS

Una gran cantidad de dibujos re-
lativos a todas las 4reas, asignaturas y
temas pueden imprimirse con r_a’pidcz
y facilidad mediante la utilizacién de
sellos de caucho. La elaboracién de lo-
terias, ejercicios de aprestamiento, jue-
gos educativos, series, laminas y_carte-
les y, en contadas ocasiones la ilustra-
cién de trabajos y cuadernos de los alum-
nos, pueden ser algunos de los objetivos
de los sellos de caucho.

Requieren de una adecuada clasifi-
cacién para evitar pérdida de tiempo y
ser utilizados en el momento oportuno.




IMPRESION DE CERA

El método consiste en confeccionar
una matriz de cera en la que esti gra-
bada la imagen que se requiere repro-
ducir. Esta matriz sirve de molde para
un vaciado de una mezcla caliente a
base de cola, que una vez enfriada y so-
lidificada, constituye el patrén, con el
cual se hacen las estampaciones.
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Para confeccionar la matriz de cera
se vierte una mezcla de parafina y de
cera natural sobre una limina de vi-
drio hasta formar una capa de 3 mm.
de espesor. Sobre la cera se graban con
instrumentos especiales o gubias, los
contornos de la ilustracién o el cartel
que se desee reproducir. La cera blan-
da se deja trabajar ficilmente, quedan-
do un hueco en las partes que han de
ser relieve en la plancha.

Se vierte una mezcla de cola, glice-
rina y plastilina sobre el molde de cera,
cubriéndolo enteramente con una capa
de 2 cm. de espesor. Este liquido se de-
ja enfriar durante unas ocho horas, al
cabo de las cuales se solidifica pero
conserva una flexibilidad de caucho
blando.

Esta plancha flexible se retira de la
matriz de cera que le servia de molde,
quedando sobre aquella unas Ifneas en
relieve correspondientes a los huecos
del molde. Una vez cubiertas de tinta,
se imprimen sobre el papel, obtenién-
dose asf una copia.

La plancha de cola retiene la tinta
con facilidad, requiriendo sélo una li-
gera presion del rodillo de entintar. Se
puede emplear cualquier clase de tinta,
sirviendo cada plancha para mds de mil
tiradas. Las planchas se conservan en
buen estado durante tres meses. La ma-
triz de cera se puede conservar indefi-
nidamente. También puede fundirse
para ser empleada de nuevo.

El aparato es de ficil construccién.
La miquina puede ser plana o rotativa,
lo que permite mayor velocidad de
produccién. Se pueden sacar copias en
varios colores a condicién de emplear
tantas planchas y tintas como colores
quieran obtenerse.

La ventaja de este procedimiento es
que se puede imprimir en toda clase de
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material: telas, madera, cuero, vidrio,
metal, cemento o yeso, y toda clase de
papel.

" La flexibilidad de la plancha es tal
que puede amoldarse a todas las super-
ficies. Puede utilizarse para todos los
tamafios y es muy util para la repro-
duccién de carteles.

Ademis el costo de impresidén por
este procedimiento es reducido. En cam-
bio, la velocidad de impresién es 11r!m-
tada, pues se tiene que volver a entin-
tar después de la impresién de cada
copia.

Pantalla de seda

LECTURA: La pantalla de seda

Carteles, periédicos, murales, decoraciones, pintura sobre E‘f‘l,a’ papel, mlz:dera,
vidrio, metal, etc., carteles para campafias de salud, de educacién para el hogar,
de campafas agricolas, material did4ctico, etc., Pueden hacerse con el sistema
que explicaremos a continuacién: una lcctura’ cgidadosa, [precaucién para s;gulr
las indicaciones del proceso y un poco de préctica, permitirdn al maestro hacer
¢l material visual necesario para su trabajo escolar. -

Las impresiones con este procedimiento son tan limpias ¥ perfcc.t'as como léls
hechas en imprenta, con la diferencia dff que el equipo de impresién lo puede
hacer cualquier persona con algunos conocimientos de carpinteria; ademds, el precio
es muy bajo. . 1 ,

El equipo es ficil de hacer y barato. Consmgc en un marco de madera, tela
(preferentemente seda natural, tafetdn u organdf), una tira de caucho, dos bi-
sagras desarmables y un pedazo de cartén piedra, madera enchapada o madera
simplemente. ) |

La seda se fija en el marco de madera mediante grapas o tflchuclas, con lo
cual queda formada la pantalla, que es una de las partes esenciales del equipo
de imprimir- i ‘ : 3

Con el cartén piedra, madera enchapada o simplemente una tabla pulida
se hace una plataforma que sea unos 6 cm. por lado mayor que el marco.

El mareo se fija a la plataforma mediante las bisagras. ;

El clisé o placa se hace empleando un papel especial, el cual estd formacio
por dos capas; una es de papel grueso y transparente, constituye el soporte; la
otra capa, que es el “stencil”, es delgada, muy resistente, va adherida al soporte
¥ es soluble al tiner. y ;

Con un ejemplo explicaremos el procedimiento para hacer el clisé:

Si deseamos imprimir una letra E, conseguimos un d{bu]o de clla que sea
claro. Sobre el dibujo de la letra colocamos el papel especial cuya transparcn{;:a
permite ver el dibujo de la letra. Se debe tener cuidado de col.ocar la parte soluble
del papel hacia arriba (la parte soluble se distingue por ser lisa y brillante, gene-
ralmente es verde o café, mientras que el soporte es blanco transparente).
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Después de colocado el papel sobre el dibujo de la letra se recorta su perimetro
UNICAMENTE EN EL PAPEL SOLUBLE, sin cortar €l soporte, con una na-
vaja muy afilada y puntiaguda. Una vez termina el corte se retira el dibujo; en
la parte soluble del papel debe verse la letra E recortada. El siguiente paso es ad-
herir el papel a la pantalla para formar el clisé. Se coloca el papel debajo de la
pantalla, la parte soluble en contacto con la seda. Con un paifio limpio y humedecido
en tiner se humedece la tela que queda sobre el papel soluble, con To cual éste se
adhiere a la seda. Es necesario quitar rdpidamente el exceso de tiner que quede
en la seda, usando para ello otro pafio completamente seco. El tiner disuelve parcial-
mente la parte soluble del papel, incrustindolo fuertemente en la seda.

Después de que el papel se ha sccado completamente, se quita el soporte del
papel, de modo que queda en la seda ‘inicamente el papel soluble con el corte
. de la letra, lo cual constituye el clisé. :

Ahora es necesario bloquear la seda que ha quedado alrededor del papel so-
luble, a fin de que 4l poner la pintura, no manche el papel sobre el cual se hace
la impresién. El bloqueo se hace con papel engomado o con goma laca diluida
en alcohol.

La parte final es la impresién. Se pone sobre la plataforma el papel o cartén
que se va a imprimir, sobre la pantalla se pone la pintura. Para hacer la impre-
sién se emplea la tira de caucho, la cual al moverse sobre la seda, hace pasar a
presion la pintura a través del corte hecho en el papel especial.

De este modo se tendrd una copia del clisé; para obtener otra se saca el papel
impreso y se coloca otro, se baja la pantalla de tal manera que haga total contacto,
se pasa la pintura con la tira de caucho, asi sucesivamente hasta obtener el ni-
mero de copias necesarias.

Terminada la impresién se lava la pantalla con tiner o cualquier solvente.

Instituto Piloto de Educacién de Pamplona (Colombia),
Conferencias sobre ayudas audiovisuales.

UNIDAD 13

EQUIPOS DE USO MULTIPLE

1. EL TABLERO

Harry C. Mckown y Alvin B. Ro-
berts en “Educacién Audiovisual”, di-
cen respecto del tablero: “A pesar del
hecho de ser en la actualidad un equipo
indispensable en todas las escuelas, sor-
prenderéd saber que muy pocos intentos
definidos se han hecho para ensefiar
a los maestros el modo de usarlos”.

“No hay pues que maravillarse de
que el trabajo en el pizarrén resulte una
de las debilidades mayores del término
medio de los maestros”.

Es una de las ayudas mds antiguas y
generalizadas en todos los niveles de
enseflanza y elemento indispensable en
toda aula, como auxiliar efectivo del
maestro.

Esencialmente consiste en una super-
ficie plana sobre la cual se puede escri-
bir o dibujar, mediante el uso de la
tiza.

Clases de Tableros. — Se utilizan ta-
bleros fijos y movibles.

Tablero fijo

El tablero fijo puede hacerse de gran
tamafio sin que reste espacio al aula.
Requiere estar en proporcion con las di-
mensiones del aula y la talla de los
alumnos. Debe estar colocado al frente
y a una distancia méxima de 10 me-
tros, en relacién con la tltima fila de
alumnos, y permitir adecuada visibili-
dad para todos.

Tablero movible
G‘% C—

Los tableros movibles permiten ser
trasladados de un lugar a otro, subir-
los o bajarlos o deslizarlos en una u
otra direccién y usarlos por la parte
posterior. Ocupan mayor espacio en el
aula; su situacién debe reunir las mis-
mas condiciones que los tableros fijos.

Los colores mis generalizados en los
tableros son el negro y el verde, en to-
nos mate. Debe buscarse ante todo un
fuerte contraste entre el color del table-
ro y el de la tiza, clarién o gis.

Utilidad del Tablero. — En general
el tablero puede utilizarse para:

—Anotar los aspectos importantes que
surjan durante una explicacién.
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—Destacar nociones bsicas.

—Aclarar ideas. Hacer demostracio-
nes.

- —Dibujar gréficos, esquemas, diagra-
mas, etc., a manera de ilustracion.

—Escribir muestras, oraciones, can-
tos, fabulas, restimenes, trozos se-
lectos, miximas, pensamientos, etc.

—Presentar planes, programas, prue-
bas, anuncios.

—Hacer cuadros sindpticos.

—Permitir al alumno entrenamiento
previo en la lectura y la escritura
en los primeros grados.

—Procurar una adecuada participa-
cion del alumno en el proceso en-
sefianza-aprendizaje.

—Motivar los alumnos y mantener
el interés.

—Fjercitar al alumnado y establecer
su grado de asimilacién.

—Pueden ser dtiles como pantalla pa-

s

ra proyeccién.

Muiltiples son, por tanto, las utilida-
des del tablero o pizarrén. Cada dia, y
en cada instante, se encuentran nuevas
aplicaciones.

Uso del Tablero. — Con el 4nimo de
obtener mejores resultados en el uso
del tablero, conviene atender ciertos re-
quisitos:

a. Todo trabajo que se haga en el
tablero debe tener un objetivo concreto
y una aplicacion inmediata y funcional.
Algunas anotaciones y representaciones
poco claras o hechas con descuido pue-
den contribuir a formar imigenes im-
precisas.

b. Conviene utlizar tizas de diver-
sos colores para aclarar las representa-
ciones y destacar lo importante. La tiza
debe ser blanda y suave.

c. Un tablero demasiado recargado
de materiales confunde al alumno y
desvia su atencién del asunto central.

d. La escritura debe ser lo suficien-
temente legible y mantener la horizon-

talidad.

e. Cuando se trate de dibujos, es-
quemas, diagramas, etc, conviene pre-
parar el material con la debida antici-
pacién.

En esta forma el maestro puede expli-
car v sefalar sobre el tablero simult-
neamente.

f. Cuando no se prepara con antici-
pacién el material, el maestro no debe
hablar o explicar al mismo tiempo que
escribe en el tablero, y debe retirarse
oportunamente de manera que no in-
terfiera la visibilidad. Algunos maestros
escriben de lado; en esta forma no in-
terrumpen la explicacién y permiten
observar el material.

g. Para auxiliar a quienes tienen di-
ficultad con el dibujo o para hacerlo
con mayor rapidez, conviene utilizar el
dibujo esquemdtico, la cuadricula o la
planilla perforada. '

Debe borrarse cuidadosamente con un
paio o cepillo especial, en sentido ver-
tical.

2. CARTELERA

La Cartelera es una especie de tablero
de madera o cartén sobre la cual se ad-
hiere un material dispuesto de manera
especial y con un objetivo concreto. Per-
mite desarrollar o complementar aspec-
tos del programa, dar informacién rela-
cionada con la actividad que se realiza,
o resumirla.
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Objetivos de la Cartelera. — Desarro-
llar el espiritu de observacién, experi-
mentacién e investigacion.

—FEstimular la actividad del alumno
y despertar su iniciativa y espiritu
de responsabilidad.

—Motivar, complementar y enrique-
cer el proceso ensefianza-aprendi-
zaje.

—Desarrollar el gusto estético.

—Servir como medio de decoracién
e informacion.

—Fomentar la colaboracién.

—Acrecentar la utilizacién de los co-
nocimientos.

—Destacar actividades importantes de
la escuela.

Carteleras

Organizacién de una cartelera. — El
primer paso que debe darse en la pla-
neacién y organizacién de una Carte-

lera es la seleccion del tema o idea prin-
cipal. Los alumnos intervendrin activa-
mente, presentando sus sugerencias ¢
iniciativas, orientadas adecuadamente
por el maestro._

Una vez escogido el tema conviene
buscar el material que se utilizard: di-
bujos, diagramas, esquemas, pinturas,
cartas, fotografias, recortes de revistas,
boletines, rétulos, marcas, avisos, noti-
cieros, cuentos, juegos, tiras comicas,
poesias, laminas, etc.

Vendrd luégo el arreglo o distribu-
cién del material sobre la superficie del
tablero, de manera que se establezca
una verdadera comunicacién y que el
mensaje estimule el gusto estético.

La idea central debe estar lo suficien-
mente destacada, con rétulos en letra
seript, en la forma que mejor convenga
al motivo y a los materiales.

Los materiales graficos no deberdn
ocupar mis de */s de la cartelera y esta-
rdn distribuidos arménicamente, simé-
trica y asimétricamente, alrededor del
centro de atraccién.

El lugar de la cartelera ha de esco-
gerse cuidadosamente, donde sea fécil-
mente observable por todos los alum-
nos, a una altura apropiada y que sirva
como elemento de decoracidén.

Transcurrido un tiempo prudente, en
¢l momento en que haya cumplido con
su objetivo, se retirard el material y se
iniciard la planeacién y organizacién
de otro motivo. :

Una cartelera se puede construir con
elementos faciles de conseguir: una ta-
bla, un cartén, una estera, pueden per-
fectamente servir como plataforma; bas-
ta un poco de iniciativa e interés por
parte del maestro y de los alumnos para
producir con elementos del medio los
mejores materiales.
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3. FRANELOGRAFO

Franelégrato

El franelografo consiste en una tabla
forrada en franela, fieltro, lanilla, dulce
abrigo u otro material afelpado, sobre
el cual pueden fijarse materiales diver-
sos, previamente preparados. Es una
ayuda efectiva y barata.

El tamafo del franelégrafo varfa en
razén del empleo que haya de dirsele.
Cuando se conserva fijo en el aula pue-
de ser grande; en cambio, si su uso es
ocasional, puede hacerse en tamafio me-
diano, ficil de manejar y transportar.
Generalmente el color de la franela es
verde; puede utilizarse gris o blanco.
El color de la tela debe permitir, en
todo caso, un amplio contraste con los
materiales.

Los materiales que se utilizan en el
franelégrafo deben llevar en el reverso
tiras de papel de lija, distribuidas por su
superficie, de tal manera que la cara
4spera de la lija en contacto con la fra-
nela, sostenga el material. Se puede uti-

lizar también cuando los materiales son
livianos, la misma tela que sirvié para
forrar la tabla. Los materiales hechos en
madera pueden fijarse si son livianos y
si la superficie de la madera es rugosa.

Las ayudas que han de fijarse en el
franelgrafo deben formar una secuen-
cia logica, que aclare o ilustre la expli-
cacién del tema por parte de quien lo
use; su preparacién, por tanto, ha de
ser cuidadosa y obedecer al plan que se
haya fijado de antemano. Cada limina
o figura llevard un ndmero al respaldo
para poderla ordenar debidamente.

La comunicacién mediante el uso del
franelégrafo resulta agradable y efecti-
va, por cuanto motiva al auditorio, le in-
teresa, y permite explicacién e ilustra-
cion visual simultinea.

Al iniciar la explicacidn, las ldminas
deben estar ordenadas sobre la mesa. El
maestro las ird fijando sobre el franelé-
grafo cuando lo crea conveniente. En
esta forma se cumplen todos los pasos
planeados y no se omiten ideas por
olvido.

Cuando el maestro termina la expli-
cacién de un tema, el material expuesto
le sirve para hacer recapitulacién o sin-
tesis.

Como se puede observar, las ventajas
del franelégrafo son excepcionales por
su facil manejo, y la posibilidad de usar-
lo en todas las 4reas y temas de estudio;
ademis es de bajo costo.

Construccién de un franelégrafo

Materiales:

—Madera, triplex, cartén grueso, en
el tamafio deseado.
—Franela, fieltro, lanilla, dulce abrigo,
vicufia, pafio, yute.

—Tachuelas.

— .

Elaboracion:

Se forma el soporte con la tela esco-
gida, de tal manera que quede templa-
da y sin arrugas.

Se hace un marco de madera, del ta-
mafio del soporte y se coloca sobre éste,
para darle mayor solidez.

Se recortan las figuras o ldminas, se
hacen los rétulos en tiras de cartulina,
se les pega en el reverso el papel de lija,
se numeran y se colocan en sobres mar-
cados con el tema que desarrollan.

4. EL PORTAFOLIO

El portafolio es una ayuda visual que
consiste en una serie de ldminas u hojas
en blanco, presionadas entre dos tapas
de madera que se desdoblan, formando
un caballete que permite: ir pasando las
liminas simultineamente con su expli-
cacién, o escribir sobre ellas.

Distinguimos dos clases de portafo-
lios: el portafolio gréfico, constituido
por un grupo de ldminas cuya secuen-
cia desarrolla ordenadamente un tema;
y el caballete, cuyas hojas en blanco uti-
liza el maestro o expositor para escribir
o dibujar sobre ellas, con un marcador.
Se puede colocar sobre un tripode o so-
bre la mesa del maestro.

Portafolic

Esta ayuda permite ilustrar temas de
estudio; complementar explicaciones y
demostraciones, hacer mds objetivas las
conferencias y dar una referencia visual
a los conceptos expuestos.

Las tapas de madera del portafolio
pueden acondicionarse para ser usadas
como franelégrafo: basta formarlas con
uno de los materiales que hemos suge-
rido anteriormente, cuando explicamos
el franelégrafo.

En las graficas presentamos sugeren-
cias sobre elaboracion del portafolio:

)
S
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5. EL TARJETERO

Como su nombre lo indica, el tarje-
tero sirve para colocar en él informa-
ciones, drdenes, trabajos de los nifios,
frases, oraciones, etc., elaborados en tar-
jetas o tiras de cartulina o papel.

Tiene gran utilidad en lenguaje, lec-
tura y escritura,

Taretero

Se puede construir tomando como
soporte una tabla o un cartén grueso.
Sobre la base se pegan a distancias con-
venientes y horizontalmente tiras de
cartulina o listones, de tal manera que
dejen espacios donde se puedan intro-
ducir las tarjetas o fajas de cartulina,
previamente elaboradas por el maestro.

En los espacios que quedan entre
la base y las tiras, el maestro puede
colocar ldminas y tarjetas, simultinea-
mente con la explicacién. Los nifios lo
pueden utilizar para formar palabras
y frases, de acuerdo con las drdenes
que se les impartan.

Tarietero en cartulina

Se puede hacer también doblando
una cartulina, en la forma descrita por
la ilustracién, y fijando luégo los bor-
des con un marco de madera o de
carton.

6. EL TABLERO MULTIPLE

Existe en la actualidad la tendencia
de combinar y reunir en uno solo, va-
rios aparatos y equipos, con el 4nimo
de ocupar un espacio minimo, tener a
la mano todos los elementos de trabajo
y poder transportarlos con mayor facili-
dad. Un ejemplo de esta tendencia es el
tablero mdltiple. Sobre un tripode se
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monta un tablero hecho de dos ldminas
cuyas superficies no se tocan; dejar un
espacio donde se coloca otro tablero co-
rredizo que puede servir como cartelera.
Una de las l4minas puede forrarse en
material para franelégrafo y usarse
-omo tal. El tablero puede disponer
rambién de un mecanismo para aprisio-
nar ldminas u hojas en blanco. En esta
forma se pueden reunir varios apara-
tos en uno solo, con apreciables ventajas.

los alumnos o como medio de motiva-
cibn del aprendizaje, puede utilizarse
un tablero eléctrico de preguntas y res-
puestas.

PREGUNTAS RESPUESTAS
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Tablero muiltiple

5l tablero miltiple es desarmable, de
tal manera que el maestro puede combi-
nar en la forma més conveniente el
uso de diversas ayudas para el desarro-
llo de un tema cualquiera. Sus variados
usos y la facilidad de transportarlo, ha-
cen del Tablero Miiltiple, una de las
ayudas mds funcionales en todos los ni-
veles de la ensefianza.

7. TABLERO ELECTRICO

Para e] afianzamiento de diversas
Nociones, para evaluar el progreso de
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Tablero eléctrico

Bisicamente consiste en una plata-
forma de madera, una instalacién eléc-
trica, cuyo circuito se cierra cuando la
respuesta es acertada y una serie de
preguntas y sus correspondientes res-
puestas, distribuidas en dos secciones
por la superficie del tablero.
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El tablero se puede dividir vertical u
horizontalmente en dos secciones. En
una de ellas (la primera) estardn las
preguntas, en la otra las respuestas, en
pequefios cuadritos. Cada cuadrito lle-
vard un tornillo para efectos de estable-
cer la conexién. Con un cable aislado
se unen los tornillos de las preguntas
con su correspondiente respuesta por la
parte posterior del tablero. Se instalan
las pilas y un portalimparas con su co-
.rrespondiente bombilla. El polo nega-
tivo de la pila se une con un cable al
portalimparas y de éste se saca otro con
el cual se pueden tocar todas las pre-
guntas. Del polo positivo se saca un dl-
timo cable que permita tocar todas las
respuestas.

Hecha la instalacién en la forma in-
dicada, la bombilla debe encenderse
cuando se cierre el circuito, es decir cuan-
do con un cable se toque una pregunta
y con el otro la respuesta acertada.
Cuando la respuesta no es acertada, la
bombilla no se enciende.

Las conexiones pueden variarse para
evitar que los alumnos se aprendan de
memoria los lugares de las respuestas.

Las tarjetas de preguntas y respuestas
deben ser elaboradas en forma coopera-
tiva entre el maestro y los alumnos, so-
bre cualquier tema del programa. Cada
tarjeta debe llevar una perforacién para
colgarla en el tornillo correspondiente.
Una vez utilizadas pueden ser archi-
vadas para usarlas posteriormente.

En un grado superior la construccién
de un tablero eléctrico es una actividad
interesante para los alumnos; ellos pue-
den conseguir los materiales y aplicar
sus nociones sobre electricidad, orien-
tados por el maestro.

8. DIORAMA

Es la representacién de un panora-
ma mediante un lienzo pintado de co-
lores transparentes y opacos, para pro-
ducir diferentes efectos escénicos; con
el cual se procura dar a los espectado-
res sensacion de realidad.

Se usa de manera especial en Ciencias
Naturales y en Estudios Sociales.

Puede usarse una caja de cartén o
de madera. La tapa del fondo se retira
y sobre ella se dibuja la escena que se
quiera representar, procurando dar el
miximo realismo y utilizando para
ello todos los materiales y los efectos
que sean necesarios. La base también
debe ser decorada con el fin de conse-
guir mejores resultados.

DIORAMA
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La elaboracién de dioramas es una = permite poner en juego las aptitudes es-

valiosa oportunidad para ejercitar el gus-  pecificas de los alumnos.
to estético y la iniciativa tanto de los
alumnos como del maestro; asf mismo actividad interesante desde todo punto

La construccién de un diorama es una
de vista; su realizacién no es costosa.

LecturA: La Cartelera y la manera de usarla

Todo maestro conoce las relaciones entre el ambiente escolar y la buena en-
sefianza. El maestro sabe que una aula limpia, armoniosa y ordenada tiene bien
distribuidos centros de interés y de trabajo, y que cada centro tendri carteles y
cuadros relacionados con los intereses del dia.

El maestro se esfuerza por establecer y mantener un ambiente favorable del
aprendizaje, que ayude a los alumnos a crecer y ser felices.

Afin en un monédtono salén de clase puede crearse un ambiente agradable,
por medio de carteleras atractivas y lugares para mostrar los tabajos. La cartelera
puede ser usada para motivar las actividades de los nifios. Ademds puede servir
para organizar informaciones. :

En la primaria el mayor interés reside en las experiencias directas, por lo
tanto las instantdneas, historietas y cuadros que describan sus animales, plantas,
cosas preferidas en el hogar y en sus actividades escolares se presentarin para un
buen material en la cartelera. La responsabilidad en la consecucién y arreglo del
material para la cartelera es un placer para los alumnos. Las liminas de dia de
fiesta, cumpleafios, deportes y otras actividades de actualidad, son material
adecuado para la cartelera.

Es eficaz el uso de la cartelera para planear y organizar una excursion, indi-
cando el proceso de la misma. Ademds es una gran oportunidad para el aprendi-
zaje visual de los nifios. Ayuda y facilita el trabajo del maestro y lo hace mids
efectivo. Planeando las 4reas de trabajo conjuntamente con los alumnos se obtiene
mayor interés y efectividad en el desarrollo, y en sus resultades. Debe procurarse -
exponer los trabajos en forma estética dejando algunos espacios para los trabajos
de los nifics. No siempre la cartelera necesita ser dindmica. En las 4reas tendientes
a actividades quietas o silenciosas la cartelera contribuye a la paz y a la tranqui-
lidad. En tales 4reas una bonita reproduccién, de acuerdo con sus intereses y ma-
durez, colocada a su nivel visual, se hace més afectiva. Cuadros, cuentos de hadas,
l4minas, fotograffas, etc., contribuyen a un sentido de bondad.

En cuanto al arreglo de las flores, los nifios aprenden que con pocas flores bien
distribufdas se obtiene un ambiente acogedor, que bastan sus hojas para comple-
mentar un artfstico adorno. Los nifios aprenden a distinguir los tamafios en los dis-
tintos arreglos y a colocarlos en el salén, en el pupitre, en la mesa de lectura o
de ciencias.

Pasos en el planeamiento cooperativo de la cartelera. — Al maestro corresponde
‘a responsabilidad en el arreglo del ambiente escolar. Pimero procura arreglar
los cuadros y articulos para estimular el interés y despertar la curiosidad. Anima
a los alumnos a conseguir otros. Planea con éstos la manera de incorporar los ma-
teriales que ellos traen cada dfa. Los nifies aprenden a trabajar en equipo y a
desarrollar las exposiciones de las dreas por si mismos. La participacién de los nifios
ofrece la oportunidad de hacer selecciones y decisiones sobre la importancia de los
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detalles que ellos escogen para componer y escribir los titulos de aquellos. Al mismo
tiempo ellos aprenden a valorar la cooperacién de sus compafieros. Alumnos que
son incapaces de expresar sus ideas por otros medios, encuentran medios ficiles de
expresion en los materiales de trabajo para la cartelera. El interés al planear la
cartelera se presta a la expresién oral. Utilizar la cooperacién de todos los nifios,
se hace imperativo. El sentido de seguridad y su propio trabajo aumentarin cuan-
do €l reconoce sus propias contribuciones, Un titulo amistoso.

Incluir menos materiales, destacar los viejos y organizar los que son aprove-
chables, hacen de la cartelera un elemento vital en el trabajo diario. Despierta y
mantienc en los nifios el sentido de responsabilidad al asignarles trabajos tales
como arreglar la cartelera, limpiar los cuadros, ajustar los clavos de las esquinas,
vigilar el arreglo de las flores, limpiar el polvo o quitar las hojas que se hayan
desprendido. Los cuadros y el material retirado de la cartelera: el comité los guar-
dari en los archivadores para futuras referencias.

Servicio: Cooperativo de Educacién Colombiano Americano, sceca.

UNIDAD 14

EQUIPOS VARIOS

1. ACUARIOS

No siempre es posible estudiar los
peces en su medio natural; sin embar-
go, es ficil dotar a la escuela de un
acuario que en parte puede, si no reem-
plazar la observacién directa, al menos
dar una representacién artificial con
alguna semejanza.

Los hay muy sencillos construidos
con recursos del medio y de ficil man-
tenimiento. Una caja hecha sobre un
marco de metal (en 4ngulo), sobre
el cual se pegan los vidrios con pasta,
puede ser elaborada por el maestro en
colaboracién con los alumnos. Cuando
no es posible conseguir el marco de
metal se recorta una caja de hojalata,
quitindole rectingulos en todas sus ca-
ras a 2 cm. de las aristas; se recortan
los vidrios de tamafio un poco mayor
que los espacios abiertos en la caja y

se pegan luégo al marco as{ construido,
con la pasta que se usa corrientemente.
El marco debe pintarse para evitar que
se oxide.

Conviene arreglar el acuario con al-
gunas plantas acudticas, rocas, arena,
piedras, caracoles, peces y otros anima-
les que pueden conseguir los alumnos,
buscando siempre una sensacién de

realidad.

Acuario

Sy

Los alumnos pueden observar diaria-
mente el proceso de nacimiento y de-
sarrollo, manera de nadar, ascender y
descender de los peces dentro del agua,
su respiracién, alimentacién, etc. Pue-
den participar ademds en la alimenta-
cién de los pequefios animales, decora-
cién y aseo del acuario. El agua debe
cambiarse con frecuencia; esta opera-
cién ha de realizarse cuidando que en
ninglin momento quede el acuario
vacio.

El acuario debe colocarse de tal ma-
nera que sea ficilmente observable
por los alumnos, en un sitio donde re-
ciba aire, luz y calor, pero que no que-
de expuesto directamente a los rayos
solares y sirva como elemento de deco-
racién del salén de clase.

El acuario tendrd importancia en la
medida en que los alumnos participen
activamente en su construccién, deco-
racién y mantenimiento.

2. TERRARIOS

Con el fin de que los alumnos conoz-
can y observen de cerca, en su ambiente
natural algunos animales, se constru-
yven los terrarios o lugares donde se con-
centran animales.

Asi como el acuario ofrece numero-
sas oportunidades para el ejercicio de
ciertas habilidades y la aplicacién de
variados acontecimientos y destrezas
manuales, pueden incluso conducir a
despertar aficiones de diversa naturale-
za. En general cautivan el interés de los
escolares.

Los terrarios se construyen de ma-
yor tamafio que los acuarios, a manera
de jaulas, en cuyo interior se procura
crear un ambiente similar al modo de
vida del animal o animales que se pre-
tendan mantener.

Hay terrarios secos para reptiles con
¢jemplares inofensivos; terrarios hd-
medos para batracios, y terrarios para
insectos, comtinmente denominados in-
sectarios.

Una escuela rural presenta mayores
ventajas para la construccién de terra-
rios de todo tipo; inclusive existe la po-
sibilidad en ellas, de hacer conejeras,
gallineros, porquerizas, colmenares, etc.,
que son ttiles no solamente para el es-
tudio de estos animales en su medio,
sino que ademds constituyen una bue-
na muestra para los alumnos y la co-
munidad de la manera de aprovechar
los recursos del ambiente, y de mante-
ner animales en forma higiénica y
productiva.

3. GERMINADORES

Una caja de madera, un tronco ahue-
cado o tazones de diversos materiales,
llenos de tierra fértil, en los cuales los
nifios siembran y cuidan plantas diver-
sas, pueden utilizarse para la observacién
de los procesos de germinacién y desa-
rrollo de las plantas en forma siste-
mitica, o servit como semilleros.
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La huerta y el jardin escolares son
también excelentes ayudas educativas.
Proporcionan ambiente agradable y per-
miten la aplicacién de conocimientos
utiles o la motivacion de los mismos;
despiertan en los nifios la admiracién
por la naturaleza y estimulan el gusto
estético.

Germinadores

Nicasio Garcia afirma: “Maestros en-
tusiastas, que anteponen fervor a difi-
cultad, no hablan precisamente de di-
ficultades, sino de la eficaz motivacion
con que el trabajo en el jardin y en la
huerta vivifican la préctica docente al
propio tiempo de crear, en especial en
los medios rurales por excelencia, una
confianza en la escuela, una solidari-
dad en la ocupacién, y, principalmente,
una revisién de las pricticas rutinarias
que, por generaciones, obstaculizan el
progreso del agricultor, sin informacién
cientifica segura”.

4. MESA DE ARENA

La caja 0 mesa de arena es un ma-
terial adaptable a todos los niveles, des-
de el jardin infantil hasta la escuela

secundaria e incluso en la universidad.
Se utiliza en todas las 4reas y tiene la
enorme ventaja de permitir repetir la
prictica cuantas veces sea necesario.
Los alumnos juegan y hacen todo tipo
de representaciones, utilizando algunos
otros materiales muy baratos y faciles
de conseguir.

I |

Mesa de arena

Una caja de madera, fuerte y de ta-
mafio proporcionado y un poco de are-
na, bastan para construir esta ayuda;
toda escuela, por tanto, puede disponer
de una mesa de arena.

5. PERIODICO MURAL

Una superficie plana de madera o
cartén, colocada en sitio estratégico,
donde sea ficilmente observable por los
alumnos, es suficiente para organizar
un periédico mural.

Se usa como medio de motivacién de
la enseflanza o como suplemento de
ella y proporciona a los alumnos expe-
riencias educativas interesantes. Es ade-
més un instrumento de comunicacion
de enorme importancia en la escuela.

En el periédico mural se pueden pu-
blicar: sucesos escolares, anuncios, in-
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{ormes, proyectos, propaganda educati-
va, trabajos de los alumnos, caricaturas,
holetines, gréficas, fotografias, mapas,
articulos informativos, recortes de los
diarios, poemas, noticias de acontedi-
mientos (histéricos, cientificos, cultu-
rales), invitaciones, CONCUrSOS, resulta-
dos deportivos, conmemoraciones, €tc.,
cn fin, todo tipo de informacién que
«c considere ttil para la escuela y los
alumnos.

Penédico mural

Los educandos, distribuidos en comi-
siones, estdn en capacidad de cumplir
las distintas actividades que requiere la
organizacién de un periédico mural.
Su participacién no solamente es acon-
sejable, es necesaria e incluso definitiva
para que el periédico mural cumpla con
sus objetivos. Con su actividad se pro-
cura afianzar las dreas de conocimientos.

La disposicién de los materiales sobre
la tabla debe hacerse en forma atractiva
y funcional y cambiarse con la debida
frecuencia.

6. CAMARA FOTOGRAFICA

La méiquina fotografica bisicamente
consiste en una cdmara obscura que

posee en la parte anterior un lente,
llamado objetivo, a través del cual pe-
netra la luz regulada por el diafragma,
en ¢l momento en que se abre el obtu-
rador, hasta llegar a la pelicula (mate-
rial sensible), donde se recoge la ima-
gen invertida y de menor tamafio que
la escena.

Tiene gran utilidad didactica, puesto
que permite obtener representaciones
de la realidad escolar y de otros am-
bientes, que motivan el trabajo docente
y suplementan la ensefianza.

En la ilustracién presentamos una ci-
mara fotogréfica con sus elementos mds
caracteristicos: cdmara obscura o reci-
piente hermético a la luz, objetivo o len-
te formadora de la imagen, sistema de
soporte y corredera para el material sen-
sible (pelicula enrollada) y control de la
exposicién compuesto por el diafragma
y el obturador. Algunas cdmaras dispo-
nen de accesorios tales como telémetro,
visores, acoplamiento para flash, etc.

Las hay de muy diverso tipo y muy
perfeccionadas con el fin de que pue-
dan ser usadas por aficionados o profe-
sionales. Todos los modelos traen ins-
trucciones adjuntas para manejarlas co-
rrectamente; su atenta lectura permiti-
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r4d al maestro y a los alumnos tomar
buenas fotografias para los dlbumes es-
colares, para el uso en la clase corrien-
te, para publicar en la cartelera o en
el periédico mural, o para ilustrar cual-
quier explicacién.

Tomar buenas fotografias no es cosa
ficil; sin embargo, creemos que poco
a poco se progresard en el dominio de
las técnicas bdsicas e incluso se alcan-
zari una moderada perfeccién. En oca-
siones, esta actividad dirigida racional-
mente, puede corvertirse en una afi-
cién muy fructifera que llene en for-
ma recreativa el tiempo libre.

Laboratorio fotogrifico. — Muchas
escuelas no podridn disponer de una
pieza especial destinada para laborato-
rio fotografico; sin embargo, se puede
adaptar un rincén del aula o de otra
dependencia, donde sea posible hacer
instalaciones eléctricas, disponga de pro-
visién de agua y tenga facilidades para
obscurecerlo.

El siguiente es el equipo imprescin-
dible: ampliadora, copiadora, margina-
dor, papel fotogrifico, tanque para el
revelado de pelicula, cubetas (cuatro),
frasco para revelador y fijador, reloj,
embudo, pinzas (para el revelado y se-
cado de la pelicula), papel de filtro, ti-
jeras, bombilla roja, cortadora, dos me-
sas, instalacién eléctrica.

7. MICROSCOPIO

Este instrumento 6ptico formado de
un sistema de lentes permite la obser-
vacién de objetos extremadamente pe-
quefios. El sistema presenta imdigenes
muy amplificadas de las muestras que
se colocan en las platinas.

En la actualidad el microscopio se ha
perfeccionado mucho tanto en su ca-

pacidad de ampliacién como en la ni-
tidez de las imagenes.

Algunos proyectores traen dispositive
especiales que permiten acoplar mi
copios, en esta forma es posible
guir una mayor amplificacién de
imagen y utilizarlo simultineamest
con un grupo de alumnos.

Su uso estd muy generalizado ens
dos los niveles escolares, puesto &
permite la observacién directa de
y de fenémenos que de otra ma
no podrian ser conocidos por los
diantes. Los aparatos vienen acom
dos de instrucciones muy concret
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bre su uso y la preparacion de muestras,
que el maestro debe conocer y dominar
para entrenar a sus alumnos.

8. MAQUINAS DE ENSENAR

La opinién de gran nimero de edu-
cadores acerca de las méquinas de en-
sefiar coincide en sefalarlas como va-
liosos instrumentos auxiliares de la la-
bor docente y nunca substitutos del
maestro.

Méquinas de ensefar

Ut.nlimn generalmente el método de-
fominado Ensefianza Programada, que
‘é;’(;‘;‘ft? €N una secuencia de instruc-
e & claboradas con gran cuidado, en
L. ;ll:ll;; los temas se_distribuyen en
e ero deApequen‘os pasos y una
tollo g Preguntas, regl_stradas en un

¢ Papel. Se auxilia de grabacio-

nes en cinta magnetofénica, pelicu-
las, etc.

La miquina propiamente dicha tiene
dos ventanillas, en una aparecen las
instrucciones y las preguntas impresas,
sobre la otra el alumno escribe las res-
puestas y mueve una palanca que pone
al descubierto la respuesta acertada; al
tocar la palanca nuevamente aparece
otra pregunta. Otras utilizan enuncia-
dos de seleccién mdltiple y botones para
seleccionar la respuesta; cuando ésta es
acertada, es posible pasar a la nueva
pregunta. Cada vez alcanzan mayor
perfeccién y utilizan ingeniosos dispo-
sitivos que las hacen mds funcionales.

Las instrucciones y las preguntas tie-
nen una organizacién did4ctica perfec-
ta, hasta el punto de obtener respues-
tas acertadas en la gran mayoria de
cllas. El estudiante aplica cada vez
aquello que aprende, agrega algo nue-
vo a sus conocimientos sobre la materia
de estudio, obtiene la satisfaccién de
superar los obstdculos (debidamente
graduados y progresivos) y conserva en
el papel un registro inalterable de su
propio progreso.

Gay Gaer Luce afirma al respecto:
“La sucesién de pasos cortos estd tan
ingeniosamente ordenada que los estu-
diantes deberfan contestar adecuada-
mente a casi todas las preguntas. Si co-
meten muchos errores, el programa ado-
lece de algiin defecto”.

Algunas de las mdltiples ventajas de
las miquinas de ensefiar son: la posi-
bilidad de individualizar la ensefianza;
permitir el progreso de los estudiantes
a su particular ritmo y, proporcionar
a cualquier edad la oportunidad .de
aumentar la cultura, de un individuo.

Las miquinas de ensefiar utilizan la
ensefianza programada como queda
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dicho, pero, este concepto de ensefian-
za programada es mucho mis amplio
y sus bases son totalmente indepen-
dientes de los dispositivos mecinicos,
residen ante todo en el estudio psico-
légico de la conducta humana y la for-
ma como el individuo aprende; el texto
programado y la miquina de ensefiar
son apenas los instrumentos del mérodo.

Sydney Pressey primero y B. F. Skin-
ner después (en forma mds sistemdtica
el tltimo) sentaron las bases de la ense-
fianza programada e hicieron posible
su aplicaciéon en las miquinas de en-
sefar. Un grupo cada vez mis nume-
roso de educadores y psicdlogos se ha
dedicado a la tarea de perfeccionar
estos instrumentos y de producir pro-
gramas apropiados para todos los nive-
les. El avance en este sentido es muy
significativo y no podemos en ninglin
momento volverle la espalda, antes por
el contrario, debemos estudiar las posi-
bilidades de aplicacién y adaptacién a
nuestro medio, con el 4nimo de wutili-
zarlo en beneficio del desarrollo de
nuestra educacién.

Los conceptos muy autorizados de
Arthur A. Lumsdaine refuerzan nues-
tra opinidn:

“Yo creo que las posibilidades de
mayor desarrollo y aplicacién de la ins-
truccion programada ofrecen al mismo
tiempo un reto y una promesa para el
futuro. Con seguridad esto no es me-
nos cierto para el mejoramiento de la
educacién en naciones en desarrollo
que en el caso de aquellas que estin
mias avanzadas tecnolégicamente. En el
momento presente, la traduccién de
esta vision a una actualidad practica-
ble se encuentra atn fundamental-
mente en las etapas experimentales, y
esti acompafiada de todos los proble-
mas de crecimiento que se asocian ca-
racteristicamente al ripido desarrollo de
las nuevas técnicas en la sociedad. Sin
embargo, al mismo tiempo que prosi-
guen la investigacion y el desarrollo
continuados de técnicas, en una forma
vigorosa y algunas veces en controver-
sia, se comienzan ya a observar aplica-
ciones pricticas positivas”.

UNIDAD 15

TEATRO ESCOLAR

Es bien conocido ¢l magnifico efecto
pedagégico de la dramatizacién, atn
en el caso de que sea informal e impro-
visada, En clases de sociales y lengua-
je, frecuentemente se hace uso de ella
para representar en pequefio una si-
tuacién real, distante en el tiempo o
en el espacio.

La dramatizacién se presta también
para dar alguna norma moral, un co-

nocimiento o una recreacién a un nd-
mero crecido de personas, sean acto-
res o espectadores, con lo cual su im-
portancia se hace mdis patente.

La participacién activa en la drama-
tizacion da la oportunidad de pre-
sentarse en publico y aminorar el ner-
viosismo, mejora considerablemente el
vocabulario y la expresién, forma con-
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cepto de lo sublime al mismo tiempo
que recrea.

" Adolfo Maillo en su libro “Introduc-
cién a la Didéctica del Idioma”, con-
cede especial importancia a la drama-
tizacién; a continuacién transcribimos
algunos de sus conceptos: .

“Los ejercicios de dramatizacién cu-
bren campos formativos muy amplios y
diversos. Sirven, en primer lugar, para
dar vida y relieve a f4bulas, anécdotas,
relatos de distintas clases, de manera
que adquieran vigor nuevo y despierten
el interés de los nifios™.

“Pero aparte de esta faceta que po-
driamos denominar, en un sentido am-
plio, literaria, la dramatizacién satis-
face necesidades mds profundas. En
efecto, las técnicas modernas del sico-
drama y del sociodrama han puesto al
descubierto la importancia que la dra-
matizacién de casos reales o ficticios
tiene, por la participacidn afectiva en
cllos de los espectadores, aparte del be-
neficio de desdoblamiento que la repre-
sentacién de papeles proporciona. Es
como vivir otras vidas, comprender a

otros en la dinimica de sus vivencias
y de sus motivaciones. Si esto origina
beneficios indudables en los adultos,
con motivo mayor ocurre eso en los ni-
fios, a condicién, claro estd, de que los
papeles no rebasen las posibilidades de
comprensién infantl”.

“Damos algunos conceptos diddcticos
sobre la metodologia de los ejercicios
de dramatizacién: 1) Se comenzard
dramatizando cuentos y fbulas popula-
res, conocidos de los nifios; 2) En una
segunda fase que comenzard aproxi-
madamente a los seis afios, se dramati-
zardn poesfas cortas cuya presentacion
ofrezca pocas dificultades; 3) Mds ade-
lante se dramatizarin obras expresa-
mente teatrales, pero muy cortas, con
papeles acomodados a las posibilidades
de los nifios; 4) Se cuidard que los
gestos, €l tono y las inflexiones de lra
voz respondan a los momentos sicolo-
gicos respectivos de los actores, para lo
cual serd indispensable que el maestro
dé explicaciones breves sobre lo que
dichos movimientos exigen en cada ca-
so; 5) Ya cuando la edad de los nifios
lo permita se acometeran representa-
ciones draméticas de mds largo aliento,
pero siempre cefiidas a los .propc')sitos
educativos que debe perseguir un tea-
tro infantil”.




i

La dramatizacién da lugar a la crea-
cion de comisiones que atienden las
siguientes actividades: organizacién del
grupo escénico, seleccién de poesfas,
declamaciones, arreglo de cuadros ale-
goricos, vinculacién con el coro y los
conjuntos musicales o de baile, propa-
ganda e invitaciones y muchas otras
que traen consigo una representacién
teatral. :

La dramatizacién puede utilizarse en
todas las 4reas de estudio, como mo-
tivacion, suplemento: o demostracién.

TEATRO DE TITERES

Los efectos pedagdgicos del teatro
son de extraordinario valor ya como
juego escénico ya como especticulo. El
Teatro Escolar propiamente dicho se
debe dirigir a los nifios de 13 afios en
adelante y por razones obvias, su apli-
cacion se dificulta en la escuela prima-
ria. Hay, sin embargo, una modalidad
que puede aprovecharse en este nivel
en sentido formativo y recreativo que
ademis de constituir un grato com-
plemento de la labor docente y un autén-
tico teatro escolar para los nifios de la
escucla primaria, puede ser de gran uti-
lidad en la labor de desarrollo de la co-
munidad: el Teatro de Titeres.

Titere es sinénimo de mufieco ani-
mado. Cuando se accionan por medio
de hilos reciben el nombre de marione-
tas; otros, se adaptan a la mano y se cal-
Zan como un guante para moverlos con
los dedos, se denominan titeres de
guantes o guignol. En ocasiones estos
mufiecos se proyectan sobre pantallas
transparentes, produciendo sombras y si-
luetas, como en el caso del Teatro de
Sombras de China.

El Teatro de Titeres tiene por objeto
proporcionar alegria y esparcimiento y

transmitir un mensaje educativo. Apro-
vecha de manera especial la fantasia
de los pequefios espectadores. Sin em-
bargo, es posible aprovecharlo con los
adultos. Al respecto la revista El Correo
de la Unesco afirma: “Ah{ donde han
fracasado otros métodos educativos han
triunfado los titeres por su gran poder
de comunicacién con el pueblo”.

/5. .
/6 Titeres de pufic

Los conceptos de Adolf Gustav Wolt-
mann en su libro “La Educacién Artis-
tica del nifio”, que trascribimos a conti-
nuacién, demuestran la eficacia del Tea-
tro de Titeres:

“El mufieco se adapta a la mano del
titiritero como un guante, traduciendo
de inmediato cada movimiento de su
brazo o ‘de su mano. Esta estrecha co-
nexion entre el titere y el titiritero con-
duce a una rdpida accién directa, sig-
nificativa y enérgica. Esto es impor-
tante, pues permite la presentacién de
complejas situaciones emocionales y so-
ciales, con un minimo de lenguaje ha-

e
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blado y un méximo de accién pantomi-
mica que el nifio puede comprender
fAcilmente”,

Manera de coger un fitere

“Los titeres constituyen un juego de
artificio. La ilusién de vida que crean
depende de la mano y la voz del titiri-
tero. La mayoria de los nifios se da
cuenta de esta naturaleza ficticia de la
pantomima, sabe que los mufiecos no
sufren dolor por los golpes y que no
pueden morir puesto que no tienen vida.
Esta caracteristica evita los sentimientos
de temor, culpabilidad, angustia o
aprensién que el nifio experimentaria
de hallarse ante situaciones reales. Por
otra parte, la ausencia de estas fuerzas
inhibitorias aumenta el campo de las
variaciones en la representacién. Se
puede ir més alld de las limitaciones
biolégicas impuestas por la vida real y
ofrecer escenas dramatizadas en alto
grado, sin correr el riesgo de herir se-

riamente al nifio. Si alguna escena lo
impresionara  sobremanera, es dable
ahuyentar sus angustias sin dificultad,
recorddndole el cardcter ficticio del es-
pecticulo. También es posible ayudarle
a vencer sus temores, conduciéndolo de-
trds del escenario para que vea y toque
a los titeres. Otro aspecto de esta na-
turaleza ficticia de los titeres reside en
el hecho de que personajes tales como
monos, cocodrilos, perros, gatos y tam-
bién figuras fantasticas, como demonios,
brujas, fantasmas o gigantes aparecen
frecuentemente en el escenario, ora
como actores silenciosos, ora como in-
dividuos que hablan. Se ha comproba-
do que una combinacién de realidad y
fantasia, tanto en los personajes como
en el contenido de la obra, es lo que
prefiere la mayoria de los nifios”.

Flaboracién y colocacién de las manos de un Mere

Manejo y confeccion. — El titere de
guante se compone de una cabeza, cue-
llo, vestimenta, que cubre la mano del
titiritero y brazos.
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El titiritero debe calzéirselo asi: el de-
do indice se introduce en el tubo que
forma el cuello, para manejar la cabeza;
los dedos medios y pulgar en los brazos;
los dedos mefiique y anular irin do-
blados.

En esta forma puede imprimirsele el
movimiento y la actitud que se quiera.
Los objetos que porten los titeres serdn
tomados con ambos brazos mediante
la presién de los dedos pulgar y medio.
Cuando los brazos estén libres deben
servir para accionar, saludar, indicar,
de acuerdo con lo que hable el titiritero.

Con el manejo frecuente de los titeres
gradualmente se adquiere cierto perfec-
cionamiento en las acciones que se quie-
ren representar.

Los titeres desarrollan su accién en
un pequefio escenario sin piso, del que
asoman sostenidos por el antebrazo del
titiritero.

Es relativamente ficil conseguir un
escenario para una representacién de
titeres; a través de una ventana, detrés
de un tablero, o con dos sillas, se puede
improvisar. Un grupo de nifios con cier-
ta habilidad y direccién puede construir
uno adecuado para la escuela, usando
cajas y listones o adaptar un biombo
de tres hojas o un armario en desuso.

Los decorados son indispensables,
pero pueden hacerse en forma sencilla
y con materiales econdmicos a gusto
del maestro y los alumnos.

A continuacién presentamos algunas
sugerencias sobre la forma de confeccio-
nar los muifiecos, y sus diversas partes.

Cabeza: Es la parte méds importante
del titere. Los rasgos fisonémicos deben
ser caricaturizados y exagerados, tanto

en el tamafio como en el colorido, para
darle mayor fuerza e interés a la accién.

Cabeza de fiters

Cuello: Esti constituido por un tu-
bo de cartén que penetra en la cabeza
por un extremo, y en el otro lleva pega-
da la vestimenta.

Manos: Hechas en forma de guante,
de tela. Rellenas de algodén y con un
pequeiio tubo para introducir los dedos
del titiritero.

Vestimenta: Consiste en un camisén
de tela, de colores vivos, que cubre el
antebrazo del titiritero. A este ropén se
adhieren la cabeza y los brazos.

Veamos algunas formas de confec-

cion de cabezas:

Sobre un calabazo se pegan sucesivas
capas de papel periédico, humedecidas
con engrudo por ambos lados, siguien-
do su forma. Ya recubierto el calabazo
se moldean las facciones y se le colo-
can los ojos del material conveniente.
Una vez perfeccionado se deja secar,
se encola, se pule y se colorea, procu-
rando que la combinacién e intensidad
de los colores le den contraste a las
facciones del muifieco. Luégo se le co-
locan la peluca, el bigote y demas adi-
tamentos necesarios en cada caso.

Otras cabezas pueden ser confeccio-
nadas con cajas de cartén o bolsas de
papel, forradas con papeles de colores,
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y sobre las cuales se dibujan las fac-
ciones.

También se pueden hacer con frutas
v hortalizas, aserrin y otros materiales
baratos.

Las clases de trabajos manuales pue-
den ser aprovechadas para la confec-
cién de muiiecos, los objetos que portan,
los escenarios, los decorados, etc.

Felipe Rivas Mendo en su libro “Ti-
teres en el Aula”, hace las siguientes
recomendaciones sobre manejo de los
titeres, que hemos creido conveniente
transcribir:

“Los titeres siempre deben aparecer
por los lados, nunca por abajo, salvo
que sean brujos o diablos.

Debe moverse solamente el titere que
habla.

No deben hablar dos al
tiempo.

Uno de los titeres debe hacer de
anunciador, saludando al ptblico y ex-
plicindole el titulo del cuento al empe-
zar la funcién; y agradecer su asistencia

mismo

"y aplauso al terminar.

Se debe leer varias veces el libreto,
y, en lo posible aprendérselo de me-
moria.

Existe, ademds, un amplio margen
para la improvisacién; por ejemplo,
un titere puede referirse a alguien del
piiblico y hacerle preguntas, y hasta
pueden cantar juntos, si el titiritero lo
cree conveniente para lograr una at-
mésfera de mayor comunicacion € in-
terés.

La funcién debe terminar alegre-
mente, con un baile o una cancién.

Respecto de la voz: gruesa para
los reyes y sefiores; débil y pausada pa-
ra principes y reinas; chillona y rdpida
para los payasos; altisonante para los
diablos y brujos; la voz siempre ha de

estar de acuerdo con la personalidad
del personaje”.

Cuando se redacta un libreto para
titeres se ha de conceder especial im-
portancia a su caracteristica Eredomi:
nante: el titere es un personaje en sl
mismo ya que la fantasfa del nifio le
da vida.

Titeres de dedo

La obra podrd dividirse en actos
(miximo tres) preparada para presen-
tarla en un tiempo no mayor de media
hora. A su vez el acto puede subdivi-
dirse en escenas, marcadas por el ingre-
so o salida de un personaje. Cuatro es
el miximo de personajes que se pue-
den admitir en una misma escena.

Los personajes deben dialogar entre
s{ y con frecuencia con el piblico, de
manera especial cuando se trata de
uno solo.

Una vez escrita la obra vendri el re-
parto del libreto, la confeccion de los
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muiiecos, los ensayos y las presentacio-
nes. Cada nueva presentacién impone
un nuevo ajuste y enriquecimiento de
la obra. Los titiriteros ponen algo, o
mucho en ocasiones, de su iniciativa en
cualquier momento.

Fuera de las anteriores indicaciones
de orden técnico, debe darse entera li-
bertad al alumno para redactar y
presentar su obra, cuando surja un

" LEcTurA: El Tearro.

alumno con buenas cualidades de titi-
ritero.

La excepcional importancia pedagégi-
ca del Teatro de Titeres y la gran faci-
lidad para ponerlo en préctica, nos
hace pensar, que no hay excusa va-
ledera para aquellas escuelas que pri-
van a sus alumnos de transitar por los
hermosos caminos de la fantasia, de
la mano de los titeres.

Es el género literario que mis se aproxima a la psicologfa infantil por la per-
fecta identificacién que existe entre su dindmica y la del nifio y sobre todo porque
en €l cristaliza una de las m4s importantes caracteristicas de éste la de su gran poder
eidético. Ninguna forma literaria, en verdad, afecta tan completa e integralmente
al individuo y produce efectos tan ripidos, hondes y seguros como el teatro. La f4-

bula, €l cuento, la poesfa, la novela, afecta

n la imaginacién y ponen en juego la

fantasia por medio del interés, pero por su cardcter mismo se mueven en un plano
puramente intelectual; el teatro, en cambio, hiere e impresiona también los senti-
dos; los ojos contemplan tonalidades de luz y color, contrastes y efectos decorativos;
el ofdo escucha toda una gama de sonidos, las emociones mismas del alma se
tornan concretas en los ademanes e inflexiones de la voz.

Es bien sabido que las cosas se graban mejor mientras mayor sea el ntimero
de sentidos que impresionen, por eso son tan persistentes e intensos los efectos del
teatro, porque €l afecta de manera integral las facultades del sujeto; precisamente
por su tremenda fuerza para absorber y subyugar es medio valiosfsimo para la

educacién social y espiritual.

A pesar de ser una de las formas mds

dificiles de manejar, es también de las

mds amplias y si bien es cierto que exige extraordinaria capacidad imaginativa,
creadora y de observacién, igualmente lo es que su campo de accién es vasti-
simo tanto cuanto lo es el de la vida humana en toda su complejidad psicolégica

e histérica, religiosa y social.

Claro que desde el punto de vista infantil esti descartado el teatro de compli-
caciones, el psicolégico o de caricter y el filoséfico, por ejemplo, pero a pesar de tales
restricciones todavia queda un amplisimo campo para los nifios, rico en posibili-
dades y aspectos: lo histérico, lo social o de costumbres y especialmente lo pura-

mente fantistico.

Hay que advertir que lo social o de costumbres en ningln caso podri ser sati-

rico ni irdnico pues estos matices no los ca

pta el nifio; sélo caben en este aspecto lo

gracioso y festivo, lo leve y sutilmente cémico.

No hay para qué volver a insistir en la importancia del teatro como forma del
contenido histérico, basta recordar cuinto gana este en realismo y belleza al ser dra-
matizado y de qué manera tan directa vincula al nifio con hechos y personajes.

Respecto del teatro de costumbres o social, es el mejor medio para vincular al
nifio con el ambiente nacional, tanto el geograficamente inmediato como el mediato.
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Hay aspectos y modalidades de la vida nacional que s'iempre se manticnen en un
plano abstracto para el nifio, a menos que la experiencia lo ponga en contacto _fion
ellos; ¢qué mejor manera de transmutarlos en cosas reales, en experiencias vividas
que actualizdndolos por medio de la dramatizacién? Basta ver la diferencia que va
de leer la descripcién de un paisaje a contemplarlo realmente, o de leer una obra
a verla representada por personajes vivos. Para comprender esto pongamos un
cjemplo mds concreto, la descripcién d? un ‘Eocado regional, por ejemplo: por
muy fiel y viva que ella sea, nunca dard al nifio exacta idea de cémo es en rea-
lidad; en cambio, si realmente ve ese toc_afio y si lo ve dentro de su ambiente
especifico, nunca se le olvidard y lo identificard instantincamente aun cuando lo
encuentre fuera de las circunstancias propias. En este aspecto’ellteatro de costum-
bres tiene un marcado valor geogréfico, pero atin tiene otro mas importante cuando
retrata situaciones y estados de la sociedad, pues entonces habla directamente a
la conciencia infantil conmoviéndola y despertando en clla anhelos nobles y sen-
timientos profundos. Es el caso, por ejemp[o,} del precioso juguete de Antonio
Alvarez Lleras “El 4ngel de navidad”; jde qué manera tan directa y eficaz con-
mueve y despierta la compasién por los desgraciados!

En cuanto al teatro puramente fantistico, —que en ningdn caso ﬁebe enten-
derse tnicamente como aquel en que intervienen magos y encantamientos— su
dindmica es mayor y en él la identificacién con el espiritu infantil es més ({)om—
pleta pues ya no se limita solamente, como el teatro histérico o el de costum 1Ef_-s,
a concretar lo lejano en la realidad légica que tuve o tiene, sino que materializa
lo que por si mismo es elemento de pura ficcién. A él pertenecen las dramatl{!a-
ciones en que intervienen los animales y las plantas,, los podefcs sobrenaturales,
conceptos abstractos y los seres creados por la fantasfa, y en él encuentran rea-
lizacion perfecta la fabula y el cuento.

Esto en cuanto al contenido; respecto de la forma, recordamos nucvamente las
condiciones tantas veces citadas de lo literario infantil: nada de complicaciones
en el lenguaje, en el didlogo, que ha de ser sencillo, al a[cance. de la men-
talidad del nifio, sin excesos liricos, transparente y breve, pero sin ser pueril.
En este caso valen para el lenguaje las mismas cor’1d_1c1oncs que se le exigen en
el teatro para adultos: “ha de ser légico, 0 a propésito para ensefiar; pintoresco,
para deleitar; y patético, cuando el asunto lo requiera, para conmover”. (Manuel
Antonio Bonilla). Ademds, los personajes han de moverse con naturalidad; esto
no se refiere, naturalmente, a la caracterizam_én. individual, sino al modo como
el personaje esté imaginado y creado, al sentimiento y a la fuerza que el autor
haya puesto en su concepcién. )

“Es un hecho que el género dramético no se ha desarrollado en Colombia. No
faltan obras draméticas ni autores, antes abundan. Pero esas obras no son de gran
valor artistico ni esos autores han realizado labor de progresivo perfeccionamiento.
el excesivo influjo del cine nos hace vivir o interesarnos por sucesos cx,t,raf:ios ’olv1-
dédndonos de nuestros valores, de nuestra historia, vida y costumbres (]ose’ .,A'
Ntfiez Segura, LITERATURA COLOMBIANA). Esto dice el Padre Ny_{lez
Segura al hablar del teatro en general y podemos repetirlo del teatro para nifios,
con una salvedad agravante: no sobran autores ni obr_as, al contrario, faltan y hasta
tal punto brillan por su ausencia, que casi puede afirmarse que no hay mantene-
dores de la justa. En este aspecto, como en muchos otros de la ’hteratura infantil,
Nuestras letras van a la zaga, muy a la zaga de la de otros paises en los que el
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teatro infantil constituye uno de los aspectos mds interesantes de la literatura na-
cional, pues entre nosotros sélo se ha cultivado por pasatiempo, por fugaz y espo-
ridico capricho y atin poquisimos escritores lo han hecho, como que ni siquiera
sobrepasan la media docena de nombres que pueden citarse: Ruperto S. Gémez,
Francisco de Paula Cortés, Antonio Alvarez Lleras, Rubén J. Mosquera, Oswaldo

Diaz Diaz y el Padre Arcadio Velasco.

Olga Castilla Barrios, Breve bosquejo de la Literatura Infantil Colombiana.

UNIDAD 16

: EXCURSIONES Y VIAJES

Constituyen las excursiones y los via-
jes el més importante auxiliar didictico.
La observacién directa de las personas,
“del medio que las rodea, de las cosas
y de los fenémenos enriquece notable-
mente el caudal de imdigenes de los
educandos y provoca sensaciones agra-
dables y permanentes que se traducen
en ideas y apreciaciones de gran con-
tenido y realidad.

La comprensién de las actitudes hu-
manas y de sus diversas formas de
adaptarse y reaccionar frente al am-
biente, sélo es posible adquirirla me-
diante el contacto personal y directo.
Las lecciones de esta experiencia les
proporcionardn a los educandos una ma-
yor amplitud de criterio para juzgar
los hechos y la propia adopcién de ac-
titudes necesariamente mds consecuentes.

Es reconocida la importancia de las
excursiones, los viajes y los paseos en el
proceso ensefianza-aprendizaje propia-
mente dicho, en la formacién de hibitos
de conducta, sin contar las mil oportu-
nidades que ofrecen al maestro para ha-
cer admirar a los educandos la belleza
de la naturaleza, con lo cual se da co-

mienzo a su educacién estética; sin em-
bargo, su prictica ha sido limitada por
causas no siempre valederas.

Es necesario, por tanto, superar las ac-
titudes negativas asumidas por los pa-
dres de familia, quienes consideran que
se distrae tiempo importante, y la de al-
gunos maecstros y profesores, que no las
organizan por considerarlas complica-
das y dificiles de realizar; con lo cual
convierten la escuela en una verdadera
prisién, hacen mds rutinaria su accién
y le restan la necesaria vitalidad a la ins-
titucién escolar.
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Edward G. Olsen le asigna las si-

suientes ventajas a las excursiones:

. Brindan la oportunidad de te-
ner experiencias personales

2. Suministran percepciones senso-
riales

3. Hacen mids profunda la visién

de los fenémenos familiares

Estimulan el trabajo escolar

Hacen que el alumno se intere-

se por nuevos campos del pensa-

miento

6. Hacen integral la instruccién
del salén de clases

7. Enriquecen el proceso instruc-
tivo

8. Forman el caricter”.

=

n

OBJETIVOS DE LAS
EXCURSIONES Y VIAJES

Es importante no perder de vista que
las excursiones, viajes y paseos son ac-
tividades escolares de gran valor educa-
tivo, con fines ‘concretos hacia el cum-
plimiento de los cuales deben dirigirse;
de otra manera, su benéfica influen-
cia puede menoscabarse. En esta como
en todas las actividades educativas, es
necesario determinar con suficiente
claridad los objetivos que se pretenden
alcanzar, primer paso en su organi-
zacidn. :

A continuacién sefialaremos los ob-
jetivos generales de las excursiones; al
maestro corresponderd determinar los
objetivos especificos de aquellas que
organice en particular:

1. Desarrollar el espiritu de obser-
vacién, la iniciativa y el gusto
estético.

2. Procurar el indispensable con-
tacto entre la escuela y la vida.

10.

Contribuir al normal desarrollo
fisico de los educandos.
Motivar, enriquecer y comple-
mentar el proceso ensefianza-
aprendizaje.

Suministrar a los alumnos rea-
lidades concretas y significativas.
Satisfacer los intereses, aptitu-
des e inclinaciones de los alum-
nos.

Proporcionar oportunidades pa-
ra el conocimiento y compren-
siébn de seres y ambientes di-
VErsos.

Dar vitalidad a la institucion
escolar.

Ejercitar a los alumnos .en la
planeacién, organizacion y rea-
lizacién de actividades,
Propiciar una sana y benéfica
recreacién.
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11. Dar oportunidad a los educan-
dos de participar activamente en
experiencias vitales.

12. Mejorar las relaciones humanas
y/ procurar el intercambio de
Ampresiones, conceptos y expe-

/ riencias.

ORGANIZACION

"Estas actividades deben estar incluf-
das en el plan anual de trabajo con el
fin de evitar que interfieran las labores
regulares de la escuela, se disponga de
tiempo suficiente para su preparacién
.y respondan a intenciones educativas
perfectamente definidas.

/Conviene motivar plenamente a los

“alumnos, a los padres de familia y a
la comunidad a través de charlas y con-
ferencias, circulares, mesas redondas,
informes, etc.

Se establecerdn con precisién los lu-
gares que han de visitarse, las rutas,
itinerarios, medios de transporte, pre-
cios de los pasajes, hoteles, servicios,
vestuario, requisitos, etc., con el fin de
tener una informacién completa de las
condiciones en que se realizari el via-
je y poder prevenir todos los detalles.

Los participantes recibirdn instruc-
ciones concretas sobre su comportamien-
to, precauciones y recomendaciones que
deberin tener en cuenta; obediencia a
las indicaciones y requisitos; manera de
realizar la observacién y de presentar
informes; cumplimiento de horarios;
objetos que deben llevar, etc.

Es importante realizar los contactos
necesarios y con la debida anticipacién
para efecto de reservaciones de hospe-
daje y pasajes; solicitar a las entidades
correspondientes las fechas y horas en

que pueden ser visitadas. Las autorida-
des, de manera especial las educativas,
y las instituciones correlativas, deben -
ser informadas previamente del plan
con el fin de que adopten las medidas
de seguridad y colaboracién que esti- -
men convenientes para el éxito de la
excursion.

No ha de olvidarse solicitar los per-
misos del caso a la entidad educativa
de la cual dependa la escuela y a los pa-
dres de los alumnos que hayan de rea-|
lizar la excursidn.

El factor econémico quizd sea el 2
pecto que presenta mayor dificultad,
Los presupuestos escolares tradicional-
mente limitados no permiten auxiliag
suficientemente una excursién. Con el
animo de proveer los recursos neces
rios se pueden organizar actividades
diverso tipo, cuyas utilidades formar
un fondo comiin que permita una
nanciacion colectiva. Dicho fondo pu
de enriquecerse con las posibles don
ciones que en muchas ocasiones emp:
sas privadas u oficiales estin en capa
cidad de ofrecer, previa solicitud y es
tudio del plan; y con las contribucig
nes de los alumnos. '

En todas estas actividades la pa
pacién de los alumnos es impo.
para ello se formardn comisiones que §
encarguen de llevarlas a cabo, siem
bajo la supervisién del maestro.
comisiones pueden conservarse d
la etapa de realizacién del viaje.

Harry C. Mckown y Alvin B. &
berts sefialan las siguientes recom
ciones acerca de la organizacién
tas actividades:

“l. Educar a los maestros y s
tes en la técnica de las
siones.

emen;e
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[ 2]

Hacer que la comunidad reco-

nozca y aprecie el valor de las ex-

cursiones.

Empezar por excursiones cortas y

sencillas.

4. Establecer y mantener relaciones

cordiales con quienes tienen a su

cargo los lugares de destino.

Plancar todos los detalles de Ia

excursién completa v cuidadosa-

mente.

6. Preparar apropiadamente la ex-
cursién de la clase o grupo.

7. Vigilar cuidadosamente la excur-
sion.

8. Relacionar e integrar la excur-
sién con las actividades de la clase.

9. Hacer y archivar una justa eva-

luacién de cada excursion”.

(0]

J1

Conviene concretar en un plan la or-
ganizacion dada a la excursién, plan
que sirva de guia y orientacién a todos
los participantesy resuma todas las ac-
tividades que han de realizarse.

Un buen plan debe contemplar al
menos los siguientes aspectos:

1. Justificacién o motivacién.
2. Objetivos.

3. Lista de participantes, direccion,
comisiones.

4. Itinerario general.

2. Mapa del recorrido.

6. Actividades perfectamente discri-
minadas, horarios.

g- Presupuesto,

Medios de evaluacién.

Como t0do plan, debe ser lo suficien-
: elstico, de manera que permi-
ntroduccién  de modificaciones
fQuiera su desenvolvimiento. Al
ol @ Unidad y a manera de
O transcribimos un plan de ex-

a

cursién formulado en el Instituto Pilo-
to de Educacién de Pamplona (Colom-
bia) por la Especialidad de Supervisién
Escolar en el afio de 1958.

La excursién se realizard entonces
procurando desarrollar el plan previsto
en todos sus detalles. Se exigird pun-
tual cumplimiento de los horarios e iti-
nerarios y estricta disciplina en todos
los actos. El Director debe estar pron-
to a resolver los problemas e inconve-
nientes imprevistos y orientard cada
una de las actividades que se realicen.

Una vez realizada la excursién es ne-
cesario evaluar sus resultados en rela-
cion con los objetivos propuestos, esta-
blecer y corregir las deficiencias ob-
servadas en su desarrollo y realizar las
actividades de correlacién con las di-
versas areas de estudio.

Informes verbales y escritos de las
comisiones; croquis; colecciones de fo-
tograffas, muestras y recordatorios; re-
siimenes, mesas redondas, confeccién
de carteleras, exposiciones y conferen-
cias con alumnos y padres, son algunos
de los medios mas aconsejables en la
evaluacién.

A manera de resumen de nuestras
consideraciones, incluimos a continua-




cién, la ténica sugerida por Roberto
Moreno y Garcia al respecto de las ex-
cursiones:

“A. PREVIO AL VIAJE:

1. Motivacién.

2. Evaluacién (ventajas y desven-
tajas).

3. Arreglos ante las autoridades,
entidades, personas.

4. Conocimiento previo del lugar
por el maestro.

5. Permiso escrito de los padres de
familia.

6. Elaboracién de un cuestionario.

7. Recomendaciones a los alum-
nos (ropa adecuada, cuadernos,
cdmaras fotogréficas, etc.).

8. Formacién de equipos.

9. Invitacién a los padres de fa-
milia.

10. Elaboracién del horario”.

B. EN EL VIAJE:

1. Seguir estrictamente el horario.

C. EN EL LUGAR PRECISO:

1. Observacidn por los alumnos.
2. Contestacién al cuestionario.

3. Conferencia por un especialista.
4. Recoleccién de materiales.

D. AL REGRESO:

Correlacién con otras materias.
Informe escrito de los alumnos.
Exposicién de materiales.
Conferencias a los padres o a
otros grupos.

O N

E. EVALUACION DEL VIAJE.

Las excursiones, los viajes y los pa-
seos ofrecen las mds sélidas adquisicio-
nes y hacen la ensefianza menos forma-
lista y més préxima a la vida, con su
realizacién contribuye el educador a sa-
tisfacer la aspiracién de la educacién
moderna de hacer de la escuela una ins-
titucién viva y funcional. Cada vez el
mundo se hace mis pequefio, no hay
razon para que la escuela se encierre
dentro de sus cuatro paredes, su mision
trascendental le obliga a adoptar acti-
tudes mds amplias, menos rigidas.

Estamos seguros que las nuevas ge-
neraciones de educadores y en general
los maestros dispuestos a servir con ma-
yor eficacia, imprimirdn a nuestra es-
cuela el ritmo de progreso y la vita-
lizacién que requiere.

L.

IL.

EJEMPLO DE UN PLAN DE EXCURSION

INSTITUTO PILOTO DE EDUCACION
PAMPLONA — COLOMBIA

ESPECIALIDAD DE SUPERVISION Y ADMINISTRACION ESCOLAR
II ANO

PLAN DE EXCURSION A BOGOTA

Director General de la Excursién: Sr. Profesor Manuel Guillermo Campos.
Tesorero: Sr. Alfredo Cafién.

Difusién del Instituto Piloto.

Relacién e intercambio de ideas con el Curso de Supervisores
de Bogota.

. Informacién al Ministro de Educacién sobre la Especialidad,
sus objetivos y programas.

Conocimiento de Instituciones Culturales.

Adquisicién de obras y materiales diddcticos.

Recreacién,

FINES: A.
B
(&
D.
E
F
NOMINA DE PARTICIPANTES:

A. Alumnos de la Especialidad:

1. Alava Luis 11. Eraso Jorge

2. Angel Humberto 12. Lépez Fulton

3. Arcila Oliva 13. Muifoz Francisco

4. Arango Marta 14. Moreno Conrado

5. Benitez Fabio 15. Moreno Rosario

6. Burbano Jorge 16. Ortegén Libardo

7. Bermiidez Rosario 17. Prada Josué

8. Caicedo Camilo 18, Rivero Mary

9. Castafieda Octavio 19, Rebolledo Hernando
10. Cafién Alfredo 20. Uhfa J. Agustin

B. Profesores:

1. Profesor Coordinador Manuel Guillermo Campos.
2. Profesor invitado Néstor Miranda.
Total: 22 participantes més ¢l Conductor del Bus.
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III. [TINERARIO GENERAL:
CIUDAD . Dia Fecha . Llegada . Salida . Destino
PAMPLONA . MIERCOLES OCT. 15 . 00 hs. . TUNJA
TUNJA . MIERCOLES OCT. 15 .1 . 4 p.m.. BOGOTA

2 m.
BOGOTA . MIERCOLES OCT.15 . 9 p- m.
GIRARDOT . DOMINGO OCT. 19 . 1lam .5pm. BOGOTA
ZIPAQUIRA . MARTES OCT.21 . 8a.m. .1pm. BOGOTA
BOGOTA . MIERCOLES OCT. 22 . 00 hs. . B/MANGA.
B/MANGA. . MIERCOLES OCT. 22 . 12 m. -4 p.m . PAMPLONA .
PAMPLONA . MIERCOLES OCT. 22 . 8 p. m.

IV. ACTIVIDADES:

A. TUNJA Miércoles 15 — 12 m. — 4 p. m.

— Breve informacién sobre el Instituto Piloto y la Especialidad
por las Comisiones encargadas.

— Intercambio, especialmente con la Facultad de Pedagogfa.

— Conocimiento de las Dependencias de la Universidad,

B. BOGOTA Jueves 16

— Visitas a Periddicos, Bibliotecas y Museos.
— Peticién de Audiencia al Ministro, Congreso y Extensién
Cultural del Ministerio de Educacién.

Viernes 17

En la mafiana:
—Mesa Redonda en el Instituto de Supervisores con el si-

guiente programa: :

Informe sobre el Instituto

Luis Alava — Rosario Moreno

Hernando Rebolledo — Conrado Moreno.
La Especialidad de Supervisién

Alfredo Cafién — Fabio Benitez

Camilo Caicedo — Jorge Burbano.
El Instituto de Supervisores

Marta Arango — Octavio Castafieda

Rosario Bermiidez — Libardo Ortegén.
Perfeccionamiento y capacitacién del Magisterio

Jorge Eraso — Mary Rivero

Francisco Mufioz — Fulton Lépez.
Planes y Programas

Oliva Arcila — Josué Prada

Agustin Uhfa — Humberto Angel.
Conclusiones.

T = = el J 5
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En la tarde: IR
— Preparacién de la Visita al Ministro.
— Descanso.
Sébado 18

En la mafana:
— Visita al Gimnasio Moderno

En la tarde: -
— Conocimiento de la Ciudad. Recreacién,

Lunes 20

En la mafiana:
— Visita al Sr. Ministro de Educacién
En la tarde:
— Visitas a: Quinta de Bolivar, Monserrate y Teatros.

Martes 21

En la tarde:
— Visitas a las librerias.
— Libre.
C. GIRARDOT Domingo 19

— Conocimiento de sitios pintorescos.

D. ZIPAQUIRA Martes 21

En la mafiana: ]
— Visita a la Normal de Varones, Programa del Director de la

Escuela, Profesor Alfonso Pazos M. )
— Recorrido por las Salinas y la Catedral Subterrédnea.

E. BUCARAMANGA Miércoles 22 — 12 m. — 4 p. m.

— Visita a las Dependencias de la Universidad_ Industrial.
— Visita a la Escuela Normal Piloto de Sefioritas.

V. ACTIVIDADES POSTERIORES

A. Evaluacién general de la excursién
B. Difusién de experiencias.




TERCERA PARTE
FACILIDADES Y RECURSOS DE LA COMUNIDAD

UNIDAD 17

FACILIDADES DEL MEDIO

“La nueva tendencia hacia una creciente socializacidn de la
, cnsefianza, ha resultado como consecuencia de la estrecha rela-

cién de los programas educativos con los programas y proble-
mas de la sociedad local”.

El concepto actual de Escuela y Co-
munidad hace que su mutua interaccién
se produzca, incluso con incidencias en
el método de trabajo. Por lo cual una
de las exigencias didicticas es conocer
las facilidades del medio en que se en-
cuentra la Escuela. Ese conocimiento
debe servir para aprovechar los recursos,
¥, en consecuencia, utilizar la comu-
nidad como ayuda educativa.

Por comunidad entendemos no sélo
el grupo humano con identidad de in-
tereses, problemas y soluciones, ubica-
do en una afinidad geogrifica. Ni sélo
el medio o ambiente que circunscribe
a un grupo afin de personas. Debemos
aclarar que por comunidad se define
actualmente a las personas que se aglu-
tinan por similitud (intereses similares,
por ejemplo), no olvidando que las
personas reciben influencia del medio
pero también lo modifican (aspecto
ecoldgico).

Para la ensefianza-aprendizaje es im-

\

(“Organizacién y administracién de la Escuela Elemental”).

HENRY [. OTTO

portante apreciar como en la comuni-
dad se encuentran:

—personas
—un medio o ambiente natural

—un sistema de vida mis o menos
comiin

—manifestaciones de ese sistema de
vida: construcciones, comunicacio-

nes, instituciones civicas e histéri-

cas, culturales, religiosas, etc.

Por consiguiente, sin pretenderse un
estudio exhaustivo (que serfa el ideal),
conviene a la educacién el conocimien-
to de la comunidad, que abarque los
siguientes puntos principales:

1. Condiciones fisicas: situacidn, cli-
ma, recursos naturales.

2. Estadistica: demogréfica, escolar,
de trabajo.

3. Evolucién histérica: fechas céle-
bres, fundacién, personalidades,
sitios, etc.
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L

Organizacion: administrativa, re-
ligiosa, social.

Condiciones sanitarias: higiene y
salubridad, nutricién, vivienda,
asistencia sanitaria.

6. Condiciones socioldégicas: ocupa-
ciones de los habitantes, produc-
cién, consumo, distribucién de
riquezas naturales, organizacio-
nes sindicales, culturales, sociales,
religiosas, salarios, impuestos, mo-
ralidad. . ]
Condiciones recreativas: asocia-
ciones de recreacién, oportunida-
des existentes, campos de de-
portes.

N

~J

La intencién de este conocimiento no
es otra que la de saber qué facilidrjldes
y tropiezos tiene la comunidad. Asi, se
acumulan informaciones que favorez-
can el uso de tales facilidades (institu-
ciones, sitios, recursos) en la ensefan-
za. También, al conocer el medio, pric-
ticamente se hace un inventario de ele-
mentos para emplearlos como ayudas
educativas.

Luis Arturo Lemus corrobora: “Cuan-
do las condiciones locales son conoci-
das, los objetivos de la educacion pue-
den ser planeados de acuerdo con el
material de que se puede hacer uso para
formar la ensefianza mis efectiva, més
favorable y més interesante”. (“Orga-

‘nizacién y Swupervisidn de la Escuela

Primaria”).

Es de desear que cada escuela tenga
clasificados los elementos de la comu-
nidad, con el fin de que, en el momen-
to dado, sean prontamente determina-
dos como ayudas de la ensefianza y el
aprendizaje. Para esta clasificacion, por
medio de fichas que deberdn guardarse
en el archivo, sirven de guias los pun-

tos principales ya enumerados (condi-
ciones fisicas, estadistica, etc.).

Conviene anotar una vez mas que no
se pueden confundir los recursos natu-
rales con las facilidades del medio. O
sea, que insistimos en que no se piense
exclusivamente en materiales de ense-
fianza (fauna y flora, por cjemplo)',
sino en todo lo que ofrezca la comuni-
dad como ayuda: clubes, museos, sitios
de interés, organizaciones e institucio-
nes de todo género. Hacer el aprendiza-
je funcional es también inducir a los
alumnos a la experiencia directa, tal
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como lo estudiamos en las Zonas del
Cono de Edgar Dale.

USO Y ELABORACION
DE FICHEROS

Para poder consignar las facilidades
de la comunidad es indispensable con-

tar con ficheros que resuman los datos
correspondientes.

Hay dos caminos para la organiza-
cién del fichero. Uno, por medio de tar-
jetas sueltas, en donde se anotan los da-
tos. Estas tarjetas se clasifican por or-
den alfabético y se guardan para que
conformen el kirdex. Un ejemplo:

LA ESCUELA Y LA COMUNIDAD
ENTENDIENDO LAl COMUNIDAD

EN LA EDUCACION  CENTRARA EN LA VIDA

LA VIDA Y LAS NECESIDADES DE LA COMUNIDAD

OBSERVACIONES DE LA COMUNIDAD

Fecha:
Escuela:

— Departamento:
Barrio o vereda:

Municipio:

FACILIDADES CULTURALES:

Habitantes alfabetas:
Poblacién escolar:

Escuela, grados:
¢Biblioteca Escolar?
Acceso de personas a bibliotecas 9/:
Impresos que circulan: ;Periddicos?
Lectores de impresos 9:
Acceso a sitios culturales:

2

Analfabetismo %/: TOTAL:
Ausentismo %: TOTAL:
¢Biblioteca Comunal? ¢Privadas?
¢Facilidades?
iRevistas? {Libros?
Frecuencia:

Dificultades principales:

Recursos culturales de la comunidad:

OBSERVACIONES:

Firma del Profesor.

Légicamente el ejemplo anterior se
circunscribe a un aspecto. En la Uni-
dad 18, al clasificar los recursos, se apre=
cian los aspectos que interesan para
aprovechar la mayorfa de los recursos
disponibles, de acuerdo con su especies
Por consiguiente, habrfa que elaborar
tarjetas para cada uno de esos recursos
o clases.

Esta labor requiere del trabajo ea
equipo de los profesores del establecis
miento educativo o de todos los de una

{ CONTENIDO ESENCIAL DEL CURRICULUM )

COMPOSICION Y ES
iR AT COMPOSICION DE LA .COMUNIDAD :?Effu“ﬂé_
AREAS DE NIVELES

LA PROCESOSY PROBLEMAS soclates || DE LA
COMUNIDAL| 1 | 2|34 ]s| 6l 7] elslo]m |12 ||COMUNDAD
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(SEGUN EDWAR G. OLSEN)
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regién. Sin olvidar principios elemen-
tales de relaciones publicas, el contacto
con lideres institucionales y naturales
cuando fuere oportuno, etc.

El otro camino es el de reunir la in-
formacién de facilidades ya no en tar-
jetas de tamafio pequefio, sino en hojas
grandes. Se agrupan asi y se totalizan
los datos, lo cual da una visién de con-
junto. La guia puede ser la misma clasi-
ficacién de recursos.

Para la elaboracién de las fichas debe
lenerse en cuenta:

—Qué objetivos se buscan con ella

—Cudl el uso que se desea de la
misma

—Los datos por recolectar

—Las personas que puedan colaborar

—Las conclusiones que resultan de
las observaciones.

Como no se trata de un estudio socio-
logico de la comunidad, que serfa el
ideal, y dado que el profesorado no
cuenta con estabilidad (varios afios en
un mismo sitio), las fichas han de ba-
sarse principalmente en la observacién
directa e indirecta, sin aplicar otros
procedimientos cientificos. No hay que
perder de vista que la intencién de es-
te conocimiento de la comunidad es
para: orientar las actividades escolares
hacia la obtencién de informaciones,
que determinen las facilidades y ele-

LECTURA: La educacidn como funcion de la comunidad

El hombre se halla condicienado con todo su ser por los demds hombres, y estd

mentos convertibles en ayudas educa-
tivas.

Ya que cada comunidad tiene sus ca-
racteristicas peculiares, conviene que se
elabore la ficha general en armonia con
ellas. Dar patrones estrictos obra’ con-
traproducentemente porque casi siem-
pre los datos solicitados para una parte
no corresponden a otra.

Las cualidades que se han de guar-
dar en los datos de las fichas son:

Claridad

Exactitud

Sencillez

Concisién

Correcta presentacion
Veracidad.

¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥

(Trabajo prictico: elaboracién de una
ficha general).

enlazado, en todo su desarrollo, a la comunidad. La vida en la comunidad constituye
la suposicién necesaria para el crecimiento espiritual de sus miembros y la base para
el desarrollo histérico de los pueblos. Al mismo tiempo, los hombres son elevados
conjuntamente en la comunidad a organismos superiores suprapersonales. Estos or-
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sanismos adquieren también una vida superpersonal al introducir las generaciones
que se suceden en el transcurso del tiempo, en sus unidades vitales superiores.

La vida en la comunidad tiene como base leyes peculiares. Los miembros actiian
unos sobre otros, al principio inconscientemente, de tal suerte que llegan a ser se-
mejantes entre- si. Se adaptan reciprocamente y adquieren asi una norma comun.
[, atraccién se convierte en asimilacién. Se puede observar esta ley, aisladamente,
en un buen matrimonio, entre padres e hijos, en una amistad, en los centros de
trabajo y en las clases de las escuelas. Por la mera consistencia durante algiin tiempo
surgen ya fuertes efectos sugestivos de hombre a hombre; con ello nace .la com-
orensién, la comunidad de sentimiento, de voluntad y de accién. El lengua]e.s.obrc
todo termina lo que han iniciado tales efectos sugestivos; aquel es el lazo espiritual
més importante de la comunidad. El querer y actuar, e! vivir y experimentar en
comiin crean después entre los miembros de una comunidad vital la tipica homo-
geneidad de la conciencia, de la visién del mundo, del saber y _del creer, de la
conducta y de la sensibilidad. La comunidad logra, pues, que sus mxer_nbr_os_ se unan
constituyendo un tipo comin, sin que por ello tenga que pcrc;ier su 1nd1v1dua1'1c}ad
ni desaparecer sus peculiaridades. Como la vida en la comunidad es la suposicién
para el desarrollo anfmico de los individuos, éstos sélo pu}eden desarrollar’ sus dis-
posiciones personales, desenvolviéndose dentro de ese tipo. Cuanto mas acoge
¢l hombre, en su desarrollo, las normas, valores y contenidos de la con}umdad,
tanto m4s alta y ampliamente podré crecer él mismo. Y a la vez tanto mas puede
después devolver a la comunidad en actos, sugestiones y auxilios para el dcsarrt?llc?,
lo que a ella debe. El desarrollo animico en la vida de la comunidad y la asimi-
lacién de sus miembros al tipo comiin se realiza de un modo muy inconsciente,
pero se diferencia del desarrollo natural en que el hombre no puede desarrollarse
sin los demis hombres, sin el influjo continuo de la comunidad.

La comunidad en cuanto se conserva de un modo duradero en el cambio de las
géneraciones, tiene también una historia, un desarrollo propio. Sus experiencias
y destino se imprimen en sus ordenaciones y normas. Llega a ser el recipiente de
los contenidos espirituales que han creado y adquirido sus miembros. La heren-
cia espiritual y moral del pasado, guardada en la comunidad, llega a las gene-
raciones siguientes como una posesién, y éstas se la incorporan como un bien
cultural, La introduccién de estos bienes espirituales comunes en la educacion
hace a los miembros entre si tipicamente homogéneos, les facilita el desarrollo
para llegar a adquirir la madurez y el pleno valor de miembros de la
comunidad en direccién al ideal representado en ésta. Las normas y 'conthmdos
de la comunidad encuentran, pues, siempre nueva realizacién y vsv:ﬁcafzton‘cn
la formacién y educacién de sus miembros actuales y futuros. La forma interior,
la formacién de esos miembros —su conciencia, su conducta, su sensibilidad—
responde rasgo por rasgo a la estructura, al contenido espiritual y a los valores
morales de la comunidad vital.

En esto se halla encerrado el ser y el secreto de toda educacién. La educa-
cién es una funcién vital necesaria de toda comunidad, y al principio es apli-
cada inconscientemente o inintencionalmente. Como funcién originaria de la hu-
manidad viviente en la comunidad, se halla en el mismo plano que la religién, el
lenguaje, la moral, el derecho, la economfa, el arte, y estd unida inseparablem_entc
a todas estas funciones. Todas conjuntamente constituyen la vida de la comunidad
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y sin ellas no hay ni comunidad, ni humanidad. En los pueblos primitivos, la edu-
cacién de los nifios no es a menudo més que un simple dejar crecer o dejar hacer,
No existe la educacién intencional y consciente. Pero el desarrollo anfmico del
nifio supone la vida en la comunidad y con ello su influjo educativo inconsciente,
pero no por esto menos normativo. La comunidad tiene un ritmo determinado,
vive en formas fijas, reguladas, ejerce sus funciones y los nifios se adaptan a ellas,
se introducen en ellas, imitan lo que estd a su vista como modelo constante, Asi,
esta educacién inconsciente alcanza plenamente su fin; las jévenes generaciones
llegan a ser miembros maduros, plenos de la comunidad, se conforman segin el
tipo humano representado en ésta.

La actividad educativa consciente y metédica, de la que se ha ocupado hasta
ahora casi exclusivamente la ciencia de la educacién, no puede nunca suplir ni ex-
cluir al efecto educativo inconsciente. La educacién consciente tiene siempre y en
todas partes como suposicién la inconsciente, atin en los pueblos muy cultos y
muy civilizados. La educacién consciente sélo puede siempre completar, perfeccio-
nar y exaltar lo que la funcional ha iniciado ya. En este segundo grado la edu-
cacién llega a ser problema consciente, técnica racional, organizacién y método sis-
temdtico. Las leyes siguen siendo las mismas; la comunidad asimila la generacién
siguiente y la convierte en miembro maduro, tipico, de ella, auncuando su funcién
educativa la realice por medio de funcionarios especiales (educadores, maestros,
profesores) y en institutos especiales (instituciones educativas, escuelas, colegios).
Pero en el grado inferior no existe educador alguno. La comunidad educa directa-
mente a los miembros y generaciones jévenes mediante todos sus érganos y funciones.

Ernst Krieck, Educacién Fundamental.

il

Eh‘.la}h]ecidas las facilidades, como se
SXplicé en 1a Unidad 17, y clasificados objetivos, el 4rea de estudio y el tema,
2 recursos, podemos deducir cémo ha  se hace la planeacién para precisar qué
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UNIDAD 18

APROVECHAMIENTO DE RECURSOS

Una clasificacién general de los recursos de la comunidad permite apreciar
cuiles han de ser las oportunidades para su aprovechamiento. Intentemos esa
clasificacién:

r { Civiles, eclesidsticas, militares.
{ Lideres naturales.
UPersonajes de influencia.

Autoridades y
Personalidades

¢ Politicos (organizacién estatal).

Religiosos (organizacidn de la Iglesia).

Sociales (clubes, asociaciones, centros de
reunién y recreacién).

Histdricos (museos, monumentos).

Culturales (bibliotecas, teatros, periédicos,
academias).

Asistenciales (centros de higiene, hospi-
tales).

Institucionales <

“

( Geogrificos (medio).

Histéricos (sitios de interés).

Turisticos (sitios de atraccién).

Fauna.

Flora.

Minerales (alimentos, artesanfa, industrias
de transformacién). ;

Sin valor o comunes (greda, arcilla, pita,
materiales de desecho: tapas, corchos,
alambres, etc.).

RECURSOS
DE LA
COMUNIDAD

-

Naturales

-

(Producidos por fbricas (vestidos, maqui-
narias, implementos, etc.).

Impresos.

Materiales pedagogicos especiales (juegos,
ldminas, aparatos, equipos).

Construcciones especiales (templos, edifi-
cios piiblicos, acueducto, vias).

Elaborados

.

En primer lugar, de acuerdo con los

Propiciarse su aprovechamiento, recursos son recomendables. Siempre,

& AYUbas EDUCATIVAS
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teniendo en cuenta: el grado escolar, el
accesso a dichos recursos y las ventajas
de Jos mismeos.

En segundo término, en concordan-
cia con los principios que fundamen-
tan el empleo de las ayudas educativas,
pues en todo caso han de valorarse como
ayudas y no simplemente como mate-
riales de ensefianza.

Los recursos de la comunidad jue-
gan de hecho un papel primordial en
la formacién de la persona humana.
Pero su accién no se realiza a cabali-
dad sino a través de la sistematizacién.
En la escuela, por medio de la sistema-
tizacién didactica, en la cual es cada
recurso un agente doble: informativo y
formativo. Lo primero, porque sumi-
nistra ~conocimientos como elementos
de la comunidad, o como ayuda em-
pleada en el proceso educativo; lo se-
gundo, porque es estimulante para la
adquisicion de actitudes y normas de
conducta.

En cada recurso, sea cual fuere su
género, ha de buscarse su funcionalidad
y su influencia positiva. Pero, ;existe
alguno que repercuta negativamente

para el alumno? Si se utiliza a la li-
gera, por salir del paso, sin ponderar
su adaptacién al 4rea de estudio o tema,
y sin considerdrsele en la extensién de
su valor, efectivamente serd contrapro-
ducente para cualquier paso del proceso
de ensefanza-aprendizaje. Verbigracia:
una visita que represente costo excesivo;
una entrevista con un lider negativo,
a quien no se evalu previamente; un
producto quimico para realizar un ex-
perimento y que, por carencia de pla-
neacién y cuidado, perjudica la salud,

La omisién también significa factor
negativo. No se entiende por qué se da
una clase de Ciencias Naturales con
base en ldminas, cuando el medio tie
los vegetales, animales o minerales que
deberfan observarse en el aula o fue
de ella. Igual ocurre con las demés 4reas

APROVECHAMIENTO DE
RECURSOS DE LA
COMUNIDAD

ACTIVIDADES DE
AULA Y FUERA
DE ELLA

35 actividades para desarrollar el Pro-
Srama, y, la seleccién de las ayudas que
S€ empleardn,
M0 se recomendard en la Unidad
de este libro, la Sala de Ayudas Edu-
Cativas © Cuarto de Materiales, es de-
pPeRdencia egcolay que tiene que organi-
! e‘ Entre sus ventajas y desde el
como las 4reas. La organizacién R to~de Vista que nos ocupa, anote-
bajo docente por Unidades Didag ('}lentrahza. tanto la documentacién
favorece ampliamente la preparaci®! ' ® materiales y equipos que inte-

Otro requisito importante para $2
aprovechar los recursos es el tener
sentes, precisados, debidamente #
dos y correlacionados, tanto los

Lt
COMUNIDAD

gran las ayudas educativas. De suerte
que se tienen a mano. en el momento
adecuado, los informes y datos de re-
cursos de que se dispone para las ac-
tividades en clase y fuera del aula. Un
criterio eficaz, por cierto, para aprove-
char los recursos de la comunidad de
manera correcta.

Como en las p4ginas anteriores se ha
venido estudiando cada faz de las ayu-
das educativas, es innecesario destacar




— 10—

su valor pedagdgico en cada 4rea. Re-
calquemos, sin embargo, en la operan-
cia de los recursos de la comunidad
como elementos tiles para una de las
dreas mis desatendidas en nuestros es-
tablecimientos: la de la educacién ma-
nual.

RECURSOS Y ACTIVIDADES
MANUALES

¢Qué frutos se obtienen a través de
las actividades artisticas y manuales?
Esta pregunta que en la mayoria de los
casos es inexistente para el profesorado,
tiene respuestas significativas, de las cua-
les se deduce su gran valor formativo.
Tomemos algunas de “La Escalera M-
gica” (Santillana, Madrid, Espafia):

“Muchos son los frutos que de una
manera inmediata se obtienen a través
de una actividad manual y artistica
constante y bien orientada. He aqui los
mis importantes: '

* Se egjercita el sentido de la obser-
vacion.

* Se facilita la educacién sensorial.

Se proporciona agilidad manual.

Se estimula la imaginacién crea-

dora,

*
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* Se adquieren hébitos de colabora- __Trabajos con yeso —Muiiecos de lana

cién y de trabajo en equipo. —Modelado en arcilla —Abanicos
* Se llenan los ratos de ocio con ta- —Dibujo con ceras y rotuladores —Flores y lazos de papel ;

reas complementarias de la educa- :,Ca;telcs —Disfraces

cién integral. Gl —Collares, pulseras, cinturones
* Se aparta a los chicos de juegos o _Macetas decoradas —Banderines

distracciones deformadoras”, __Alforbras d= ficlo —Adornos de Navidad

En los conceptos anteriores cabrian,
por extension, incidencias que también
se logran en otras 4reas, pricticamente
en todas, cuando se dirigen los recursos
de la' comunidad a la educacién, y ésta
hacia la comunidad.

Ahora bien: en la misma obra citada
encontramos algunas de las actividades
sugeridas para los diversos grados de
primaria. Si trascribimos tal lista, podre-
mos conciliar cémo recursos de la co-
munidad son de ficil aplicacién:

—Papel plegado

—Figuras con recortes de papel

—Composiciones con hojas

—Juguetes con cajas

—M scaras

—Figuras con hortalizas

—Barcos de madera

—Figuras de alambre

—Planeadores y cometas

—Titeres

—Objetos de cartulina

—Mosaicos de papel

—Figuras de corcho

—Objetos hechos con tapas

—Composiciones con palitos, semi-
llas, etc.

—Rompecabezas

—Moéviles de alambre y cartén

—Trabajos con hebras de pita

—Objetos con cafias

—Sujetalibros y portaldpices

—“Collages” colectivos

LECTURA: La nueva educacion acomodada a nuestro tiempo

El estudio de la biologfa revela que el organismo entero participa en cada
respuesta. Esta concepcién produce efectos muy trascendentalc.fs. Cualquier acto
cambia al actor, de suerte que estando implicado todo el Jorganismo en cada res-
puesta, se halla en alguna medida cambiado por ésta. Asi toc_:la accmn,.ton_ia con-
ducta es una construccién de s{ mismo, sea como pensamiento, sentimiento o
movimiento fisico. Todo el ser se rehace en cada acto, y aprender es exactamente
el cambio que se hace constructivaniente cuar}do nOsoLros afrontamos una nueva
situacién. Puesto que todo el organismo estd implicado en ca_dpa acto, adquulmqs
asi la concepcién del nifio total. Cada acto afecta a todo nifio y cada acto en
alguna medida rehace a todo €l nifio, de suerte que se construye a todo él. Pre-

: il
— i Cisamente aqui produce su efecto la educacién. J i

ILJ{OHOUEOS d Tenemos que ir un paso mds adelante, La unidad esencial no se realiza en
Tt iy ¢l organismo por si mismo. El organismo y el medio han de ser considerados

—Estampados Juntos, ninguno de ellos puede ser comprendido o tratado aisladamente. El orga-




‘prever las consecuencias. Si esto es asf, la educacién significa colocar a una per-

T

nismo no puede existir separado de la situacién: no puede ser comprendido ni
puede existir separado del medio. Por tanto, como el aprender cambia el orga-
nismo todo en alguna medida, es también cierto que cada acto de aprender une
al individuo con alglin aspecto del medio.

Esto significa que cada acto de aprender no sélo construye a un ser, sino
también a este ser en relacién inherente con una situacién en que éste vive. Esta
relacién interactiva nos da nuestra concepcién de la integracién, la integracién
de la personalidad del nifio, no simplemente dentro de ella, sino también fuera
de ella. La personalidad ha de ser integrada con el medio: si no existe entre ellas
una adaptacién debida de la personalidad. Esto significa que los resultados del
aprendizaje son complejos; se extienden a toda la naturaleza del individuo. Toda
experiencia de aprender cambia al individuo en algtn aspecto de la situacién con
la que se ha puesto en correlacién.

Si esto es yerdad, podemos ver muy pronto cémo las mediciones no pueden
medir nunca una experiencia de aprender. Es imposible medir la totalidad del
resultado. Podemos medir aspectos especificos: este aspecto y aquel otro; pode-
mos medir una cantidad de ellos; pero la totalidad, nunca; esto no puede hacerse.

Convendrfa ahora pasar a otro género de pensar al - individuo respecto - al
medio, y entiendo éste bajo la férmula de la accién responsable. La conducta ha
de ser determinada a la luz de las consecuencias previsibles en tanto que podamos

sona progresivamente en el lugar en que adquiera una visién mejor, més pro-
funda y mds amplia de las consecuencias; tener cada vez mis en cuenta las con-
secuencias y obedecer cada vez mds seguramente a lo que se ve como resultado
de tener esto en cuenta. El crecimiento desde el punto de vista de la conducta
responsable se realiza de modo que se tengan cada vez més cosas en cuenta, y el
individuo obedece cada vez mis seguramente a la visién que adquiere cuando
tiene en cuenta més cosas cada vez.

Nuestro fin es, pues, cuando educamos, auxiliar a otro, —nifio o adulto, no
importa— a desear, a ver y a tener una visién cada vez mds amplia y profunda
de las consecuencias, a desear seguir esa visién, a dar cada vez mis sentido a la
vida, y hacer prevalecer siempre tal conducta.

Estos son, pues, los criterios, las interrogaciones que cada uno puede hacerse
a sf mismo cuando piensa sobre el ser que se estd construyendo: dqué género de
mundo estoy construyendo si me propongo actuar por este camino? {Qué género
de ser estoy construyendo si me propongo seguir este camino? Estas son las dos
preguntas que nos hacemos cuando nos miramos a nosotros mismos. Si somos
maestros o padres, nos preguntamos con relacién a cada nifio: {Qué género de
mundo estoy ayudando a crear a este mundo? (Qué género de sér estoy ayuddn-
dole a crear?

Nuestra responsabilidad se refiere a todo el nifio cuando el nifio entero afronta
las realidades de la vida. Cuando el nifio crece tenemos que atender a estas tres
cosas: el nifio cabal, las realidades de la vida y el crecimiento. Lo que deseamos,
pues, es que todo el nifio se desarrolle cada vez mejor para afrontar las reali
des de la vida.

William H. Kilpatrick, Educacién para una democr
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UNIDAD 19

TEXTOS Y CUADERNOS ESCOLARES

Fl texto escolar es una ayuda educa-
tiva; un instrumento que coadyuva en
¢l proceso de ensefianza-aprendizaje. O
ea, que el texto tiene un valor pedagé-
sico innegable, siempre y cuando llene
15 condiciones didécticas y se le utilice
dentro de tales normas. .

Fl texto representa, seglin investiga-
ciones, alrededor del 4% del costo total
de la educacién. Por lo mismo, no es el
factor mayor del costo educativo. Tén-
canse en cuenta los demds: matriculas,
nensiones, sueldos del personal docente,
iformes (cuando los hay), transporte,
itiles escolares (tiza, cuadernos, lapices,
ctc., que suelen confundirse con el tex-
to cuando no son un mismo factor, ni
econémico ni pedagdgico), etc.

Por otra parte, para evitar la ense-
za memorista, la copista o cuader-
nesca y la verbalista, la ayuda que pres-
ta ¢l texto es positiva. Igual acontece
cuando se le utiliza como ayuda edu-
cativa: erradica el mal uso de los textos
que desemboca en la ensefianza libresca.

A. Evolucién del Texto

El libro viene a concretarse para la
humanidad como un medio de comu-
nicacién, en el cual se consignan las
ideas para su estudio o difusién, con la
seguridad de que se conservan tal como
las expresé el autor. Podemos decir que
as al libro se logrd la divulgacion
fjacién del pesamiento.

La historia del libro corre pareja con
la de la comunicacién. Recordemos

= 0q

cémo el hombre inicialmente se comu-
nicé por la mimica y el primer esfuerzo
por fijar su mensaje lo realizé a través
de la escritura pictdrica y el jeroglifico.

INCUNABLE

“Dia de la Gran Reina y Ejercicio de un dia de

cada mes, dedicado al culto y memoria de Nu.cst.ra

Sefiora. .."” es ¢l comienzo del titulo del primer

impreso realizado en Santa Fe de Bogotd, en la

Imprenta de los Jesuitas en 1738, En la grifica

aparece la primera pidgina del libro, en la que
estd unicamente el titulo,

Las tablas de arcilla y los bloques de
piedra sirvieron después para grabar las
ideas. Con el tiempo, las tablillas ence-
radas y el Papiro del Nilo, asi como el
pergamino, dieron paso al papel, sobre
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el cual seguirfan los avances para obte-
ner el libro y la formacién de bibliote-
cas. Gracias a la xilograffa y a los co-
pistas de la Edad Media, la difusién de
los libros manuscritos cobré grande im-
portancia para la cultura universal y se
resguardaron las ideas cristianas, asi
como las antiguas.

La invencién de la imprenta por Gu-
temberg marca un hito. El tipo mévil
repercutird para que de la miquina ma-
nual se pase al automatismo, con los
prodigios que hoy, contempla la indus-
tria editorial.

Pero, el libro no debia quedar fuera
de la didictica. Es asi como Juan Amds
Comenio depara (como estudiamos en
la Unidad 1) el primer texto ilustrado,
su famoso Orbis Pictus. De él arranca

propiamente la introduccién de ayudas
educativas en textos destinados a la en-
sefanza y al aprendizaje. No olvidemos
que el dibujo en sus diversas manifesta-
ciones habia venido siendo empleado
para precisar los manuscritos medioeva-
les y atn antes, siglos atrds, para ense-
fianza en las escuelas egipcias y ante-
cedentes.

En el siglo V, San Agustin compren-
dié la necesidad del texto didéctico: asf
se catalogan sus obras sobre misica y re-
torica, tinicas que terminé dentro del
plan que tenfa para darnos la metodo-
logia de las Siete Artes Liberales.

En las centurias posteriores el texto
estuvo dirigido esencialmente al maes-
tro. Si observamos el proceso de distri-
bucién, desde sus albores, podremos

EDITADO EN 1480

El libro mds antiguo que hay en la Biblioteca Nacional fue editado en 1480 y se llama “De la
Veracidad de la Fe Catélica”. Es un opisculo de Santo Tomds de Aquino escrito por Nicolds Jenson.
Este libro y otros 39 mds incunables se encuentran en la Seccién de Libros Raros y Curiosos.
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comprender esto: el mecenazgo fue el
~.tmulo tnico,por el cual los autores
_dieron dedicarse a escribir libros, des-
e las épocas cldsicas hasta bastante des-
de la invencién de la imprenta de
.5 moviles. Dicha situacién la com-
chan, por ejemplo Erasmo de Ro-
tterdam, a quien se considera el primer

FIJACION

o
m
i

PENSAMIENTO

PAPIRO DEL NILO

PERGAMINO

PICTOGRAFIA

TABLILLAS ENCERADAS

distribuidor comercial de libros, y la
primera feria que se celebré en Stut-
bridge, Inglaterra.

El gran salto se gesta en los siglos
XVI y XVII, cuando el texto diddctico
ocupa lugar preferencial y se vislum-
bran las polémicas acerca de su objetivo
y uso, asi como el punto relativo a su

BLOQUES DE PIEDRA

XILOGRARIA

IMPRENTA

TIPO MOVIL COPISTAS
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utilizacién por los alumnos. Y tan sélo
en el siglo XIX, debido a las corrientes
pedagégicas (prefencialmente la influen-
cia de las denominadas: Escuela Nue-
va, Escuela Activa, Escuela del Trabajo
y Escuela Moderna), se produce el cam-
bio: pasa el texto a bifurcarse para que
el maestro y el alumno lo adquieran
en la ensefianza y el aprendizaje. Con-
secuencia afin de los cambios socio-eco-
némicos y de la semiautomatizacién
industrial. Claro que esta situacién de
las sociedades evolucionadas se refleja
en el perfeccionamiento de la edicién
de libros: el linotipo, verbigracia, causa
innovaciones hasta entonces no sospe-

chadas.

Simultineamente hay que destacar
otro cambio, que por su importancia
didéctica, se ha de considerar: las ilus-
traciones hasta aqui, se hacfan como in-
troduccién, complemento o motivacién
de los temas del texto. Al promediar
el siglo XIX y sobre todo en lo corrido
del siglo XX, pasa la ilustracién a ser
parte integral del contenido; es decir,
que se la coloca en los textos a manera
de lenguaje. Y en la Gltima década, por

los progresos de las ciencias de la comu-
nicacién, debemos hablar ya de que
existe realmente una Pedagogia de la
Imagen. (La era de la postindustriali-
zacion ha creado a su turno una Pe-
dagogia del Ocio).

——pm——

B. Fuentes de creacién

Las fuentes de creacién del texto es-

colar o libro de texto van intimamente
vinculadas con:

—los alumnos a quienes se dirige

—el grado escolar

—los temas que se desarrollan

—el medio que rodea la escuela o
colegio

—la comunidad en donde reside el
alumno y sus correlaciones (comu-
nidad local, regional, nacional y
criterios internacionales)

—el método del 4rea correspondiente
y las actividades didicticas

—en una palabra, con los actores y
factores del Curriculum.

Cuando se prescinde de la definicién’
en las fuentes de creacién, o sea cuan-

Jo se escribe un texto con el exclusivo
propésito de desarrollar un Programa
para que exista una condicién comer-
cial, pierden mucha validez sus carac-
reristicas diddcticas.

Otro tanto sucede por la llamada “in-
rernacionalizacién del texto”. Las dife-
.encias ambientales, sicolégicas y socia-
les entre los pafses no permiten tan ale-
sremente ni las traducciones ni las
adaptaciones. Es diferente que se apro-
vechen de un lugar a otro criterios di-
J4cticos universales (como principios
fundamentales de la pedagogia o carac-
teristicas sicolégicas comunes a la espe-
cie humana en sus diversas edades de
crecimiento), y que se integren técnicas
de elaboracién. Lo mis aconsejable en
todo caso, es propiciar la unificacién de
sistemas didieticos entre paises y dreas
de naciones con afinidades idiomdticas
y socioeconémicas, dentro de un sano
nacionalismo (ni “chauvinista”, ni ras-
tacuerista). Siempre con el respeto a la

. preparacién y experiencia de los autores

nacionales que, en todo momento, de-
ben ser educadores.

C. Clases de Textos

Los movimientos pedagogicos en ca-
da época de la historia, han procurado
las varias clases de textos, correspon-
dientes a las tendencias, doctrinas y pre-
supuestos didécticos.

Entre las clases de textos que han
existido podemos citar:

1. Para el Maestro: por lo general
consistfan en tratados de la materia o
asignatura, con el propésito de servir
de preparador para el contenido.

Este criterio fue modificado. Apare-
cieron los Manuales que en parte te-
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nian explicaciones de tipo metodolégico
y correspondian a un texto para el
alumno; fue el primer paso hacia las
Guias, en las cuales se da mayor im-
portancia a la didéctica con el objeto
de que sirva de orientacién al profesor
para su trabajo docente.
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En la actualidad el Libro-Guia se
considera principalisimo elemento para
la organizacién escolar, el tratamiento
del alumno y la forma de desarrollar
el progama. Por eso comprende orienta-
ciones para cada uno de esos aspectos.

El Libro-Guia estd destinado al edu-
cador. No se trata de una metodologia,
ni de ninguna didictica especializada.
Es un instrumento de consulta para el
maestro, que responde a la necesidad
de ayudarle para tecnificar su labor. Por
ello, un buen Libro-Guia debe ser en
la prictica un preparador de clases y
actividades.

Para cumplir con sus propdsitos el
Libro-Guia moderno presenta debida-
mente parcelado el programa y organi-
zadas las actividades escolares de tal ma-
nera que: a) el Programa se considera
un medio para obtener los objetivos for-
mativos, informativos y afectivos; b) da




—177—

al maestro un mfnimo de sugerencias
para su trabajo, insistiendo en una ense-
fianza para, por y con el alumno (eli-
mina la citedra); c) toma en cuenta la
integracién y correlacién para efectos
de que la preparacién de clases y acti-
vidades se ajusten a los principios del
aprendizaje y a la sicologfa del sujeto
de la educacién.

2. Para el alumno: fueron en su co-
mienzo libros expositivos, destinados a
dar definiciones y a recopilar conte-
nidos.

Las ilustracione$ tenfan como fin
motivar o complementar el tema ex-
puesto.

Posteriormente aparecieron los llama-
dos Textos o Libros-Enciclopedia. Agru-
paron los contenidos de un ciclo o gra-
do escolar, pero dentro de la linea ex-
positiva o narrativa,

Contra la tendencia anterior se defi-
nen hoy en dia los textos por las siguien-
tes caracteristicas:

* Son ayudas educativas, por lo tan-
to, estimulos para el trabajo del
alumno y ayudas para el apren-
dizaje.

Dentro de las varias ayudas edu-
cativas de que dispone el maestro,
los textos pueden significar el 409/,
para el trabajo pedagdgico y has-

lf
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ta el 60%, para el proceso de apren-
dizaje.

Antes que por su exposicién Yy por
sus ilustraciones complementarias
se distinguen por ser elementos
de trabajo, saturados de imégenes
(que son parte del tema tratado)
y de incentivos para el aprendizaje.
Han superado los errores de las
Escuelas: Memorista (no abusan
ni parten de las definiciones) ;
Verbalista (no exponen sino que
ayudan e impulsan a la actividad) ;
Copista (no son para copiatlos por-
que se complementan con Cua-
dernos de Trabajo); y Libresca
(porque no compilan, sino que
exigen la participacién del alum-
no en la elaboracién del conoci-
miento).

Como ejemplo de los textos asi en-

tendidos se debe citar la primera Serie
que en Colombia se publicé con las exi-
gencias mencionadas: “El Arbol Ale-
gre”. de Editorial Voluntad de Bogots,
1968.

Los Cuadernos de Trabajo que sur-
gieron como una clase de textos mo-
dernos, difieren bastante de los tradi-
cionales cuadernos escolares. El cua-
dro comparativo siguiente aclara qué
Son unos y otros:

Cuadernos de Trabajo

* Son textos para ejercitacién en
clase, con proceso especial.

Traen los ejercicios impresos apo-
yados' en la did4ctica.

Son ayudas educativas, y por lo
mismo se identifican con el alum-
no y con el método, y favorecen
la actividad.

*

Cuadernos escolares

* Son dtiles de trabajo para hacer
ejercicios personales, sin proceso
especial.

Requieren de muestras o de érde-
nes para ejercicios, sin apoyo di-
dactico.

Son instrumentos que muchas ve-
ces convierten el aprendizaje en
copismo y memorismo.
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Los cuadernos iradicionales se em-
plean en la actualidad para hacer algu-
nos ejercicios, tomar notas o realizar
ficos, mapas, etc. Es decir, como
auxiliares en determinadas circunstan-

as, de los Textos y Cuadernos de Tra-

Conviene, para finalizar, recalcar en
las tendencias mds aceptadas por la pe-
dagogia contemporinea cuando se }_13—
bla de Textos y Cuadernos de Trabajo:

Los textos de un solo autor, son
inaceptables porque contradicen la
época en que se vive: de la espe-
cialidad y la interaccién de las es-
pecialidades. Pedagégicamente se
aconsejan los elaborados por Equi-
po de Especialistas.

Los textos aislados entre si, por
materias, para un mismo grado,
atentan contra el aprendizaje. Hoy
no se puede pensar sino en la Se-
rie por Grado, con los principios
de la Globalizacién: integracién,
correlacién y parcelacién para todo
el afio,

* Lo anotado es vilido para los Cua-
dernos de Trabajo, entendidos
como textos de ejercitacién y apli-
cacién en clase.

* Los Textos y Cuadernos de Tra-
bajo deben ajustarse a las condi-
ciones necesarias para considerdr-

seles coma ayudas educativas.
~

*

D. * Pautas para evaluacién

El Primer Seminario de Educacién
para Centroamérica y Panam4 (Mana-
gua, 1958) recomendé “Normas Mini-
mas para la Seleccién de Textos”. Ano-
taremos las principales:

Normas bisicas:

a) El contenido debe responder a las
necesidades e intereses del nifio.

b) EIl material debe ser variado y
de contenido valioso.

c) Contenido y material deben ser
adaptados a las diferentes formas
de trabajo escolar.

d) El contenido debe ser auténtico,
actual y preciso.

¢) El tipo de letra debe ser adecua-
do al grado escolar al cual se des-
tina el texto.

f) Las ilustraciones deben ser claras
y suficientes, representar personas,
cosas, situaciones reales, ser de
tamafio apropiado y estéticamen-
te coloreadas.

g) El texto debe cultivar ideales de
dignificacién humana.

Requisitos minimos:
I — Generales

a) Titulo
1.  Sugestivo, que despierte
el deseo de leer.
..2. Que sugiera el contenido
A -del libro.
'b) Cubierta
3. Que prcscnf,—gi‘l_'
agradable. *
4. Que la ilustracibn sea

aspecto

adecuada.

5. Que el material sea du-
rable,

6. Que el formato sea ade-
cuado.

c) llustraciones
7. Que sean nitidas.
8. Que las haya en niimero
suficiente.
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9. Que estén bien distribui- 21. Los libros de informacién 31. Deben utilizarse la for- Puntos de Guy Montrose Whipple
das. deben contener datos au- ma dialogada, la narrati-

10. Que ayuden a compren- ténticos, ‘actuales y pre- va, la descriptiva, etc., se- En los Estados Unidos, entre los cri-
der conceptos, ideas y si- cisos, presentando los tér- gin el tema. terios mds aconsejables para evaluar
tuaciones. minos propios de cada 32. Debe procurarse la mayor textos, estin los puntos de Guy Mon-

11. Que correspondan a la m’aFcna en fo.rma que sean sencillez literaria. trose Whipple. Esa gufa es:
época a que se refieren. ficilmente interpretados 33. Debe evitarse el uso de !

12, Que represcnten perio- por los alumnos. expresiones vulgares. 1— Contenido
nas, cosas, fenémenos y si- 22. El contenido debe utili- a) Facilidad de comprensién;
tuaciones reales. zar motivos del ambiente 111 — Condiciones didécticas. b) Valor;

13. Que ofrezcan armonia de y tomar en cuenta las ne- c) Extensién;
colores. cemdadc::s sociales. 34. El texto debe estimular d) Caraf“xf—‘f actual de las si-

14. Que sean de tamafio apro- 23. Debe ajustarse al progra- la actividad de modo que tuaciones; e o
piado. ma del grado que corres- contribuya al desarrollo de ¢) Eliminacién de prejuicios

_ ponda. h4bitos, destrezas y habi- locales;
d) Composieidn pogrdfica 24. Los libros de lectura de- lidades. f) Aceptabilidad;

15. Que se use un tipo claro ben redactarse en series 35. Debe contener ejercicios ‘ic’_:) T o decrp e
y de tamafio adecuado al graduadas en cuanto a variados que se adapten ¥ Cattinad ide coRfchicio de
grado escolar. dificultades de vocabula- a las diferencias indivi- ! tgi ter:llas quedmcluye; d

16. Que la distribuc_ién‘obe- ri_o, Fo_ntcn.ido, ll?ngl.lajc y i i) undancia de contenido.
dezca a espamamlenlto ejercicios de aplicacién. 36. Debe ofrecer oportunida- I1 — Aspectos externos
Eonvemexﬁtl: e-ntrc% Eaba- 25. Deben cultivar ideales de des suficientes para traba- &), Thnice;
cirglsl Ec laseaf;racioiigs t; mejoramientp de vida. 7 Bﬁ bdc invles tigaciéxg.l b) En%:ua’dernacién'

: s 37. Debe incluir problemas ?
mérgenes apropiados. b) Organizacién y proyectos reall)izables y o) Fapcls :
: d)-Material ilustrativo;
c) Encuadernacion 26. El contenido dﬁbc organi-;' OfI'ECFl' motivos para las e) Apariencia gcﬂel'al"
: zarse en forma de unidad: creaclones. = AR
17. Duraplc y que permita el Lo o 18, Lde Sndicestabios de eone f) Tamaifio del libro;
manejo ficil del libro » SIZ : - : g) Forma del libro;
] ; orden sicoldgico. tenido, glosarios, prefacios S 2
Bt P h) Espaciamiento de las pala-
f) Papel y apéndices deben estar b aP; de 150 etas: P
8. De color bl . c) Vocabulario redactados de modo que i) I:o Yt s dasl et1]'fs,
x gt S e 3 sean de ficil uso; los ma- : HEEH i
grueso y resistente. 27. Debe ser adecuado al ni- P j) Bases cientificas de los as-
vel de los nifios y enri-. pas y gréficos deben ser pectos externos
quecerse gradualmente, claros y sen’cdlos. '
II — Contenido 28 Debe evitatse el 5o o 39. Debe 1nc1mrsc_un resu- 11 — Adaptacién a las necesidades
‘ e : ; men del contenido y una espectficas
a) Material de estudio R e bibliograffa minima sobre j
_ d) Estilo el mismo, al final de ca- a) A las necesidades del pro-

19. El contenido debe tomar ‘ da tema. grama, y
en cuenta los intereses y 29. I;cbtcri gusmrsle la maYgf 400 as InSheReConEs. i b) A otras necesidades.
experiencias de los nifios. claridad en la expresién . .

. dolégicas = destinadas al IV — Caracteristicas para su empleo

de los conceptos.

Debe haber coherencia en
el desarrollo de las ideas.

20. Debe tener elementos de
sorpresa, de sentido del 30.
humor y de novedad.

maestro deben estar edi-
tadas en manuales o guias
adicionales.

a) Sirve para una materia de-
terminada;
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b) Indice;

c¢) Tabla de contenidos;

d) Facilidades para uso efi-
ciente por el maestro;

€) Material de tests;

f) Calidad de los mapas;

g) Originalidad de las acti-
vidades que propone al
ahimno; de que se trate, y

B Rickerencias; c) Participacién en la investi

i) Notas; gacion.

j) Material para ejercicios, y VIl — Organizacidn interna

k) Material para el alumno
que ‘acompaiia al libro.

lacién con el costo.

VI — Tipo de libro

Autor o autores
a) Reputacién;

a) Claridad y coherencia;

- c) g:é'%ﬁ?adén en la investi

a) Presentacién;

b) Método sicolégico;

c) Solidez educativa;

d) Reconocimiento de las di-
ferencias individuales y de
grupo;

e) Adaptacién a la técnica de

del contenido
X —Utilidad para la ensefianza
X1 — Propdsitos del libro
XII — Mérito comparativo
XII — Fecha del depésito legal

unidad de dominio; XIV — Enf RDeuE
£ Mokivacion; XV — Adaptacién a las condiciones
locales

g) Estimulo para la lectura
ulterior, y

h) Capacidad de persuasién
en la lectura.

XVI— Adcierto y utilidad en todas las
partes o capitulos '

XVII — Rasgos especiales
XVIII — Adaptacién de clisicos

VI — Precio XIX — Edicidn
_ XX — Nimero de ejemplares
a) Precio comparativo, y XXI — Editorial.

LECTURA:  La daficidn por los libros

~ Cuando desde el hogar y la escuela primaria se ha despertado en el nifio la
aficién por los libros, la seleccién se facilita. Una buena biblioteca escolar serd, por
ello, un elemento indispensable en la formacién del espiritu y en el fomento de la
lectura.

F}encralmente nos asombramos de que los jévenes no lean. Nos produce des-
concierto ver a los adultos pasar con displicencia su mirada apenas, sobre el diario
donde buscan la noticia sensacional o la lista de espectdculos.

Decimos: las gentes no leen. Pero no paramos mientes en que un lector, sobre
todo un buen lector, debe ser formado. El libro, con mayor razén que los perfumes

b) Ntmero de p4ginas en re-

b) Experiencia en el campo,

b) Continuidad del material, y

IX — Bases cientificas del método y
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v los confites, debe ser difundido, haciéndolo portavoz de nuestros sentimientos, de
nuestro espiritu en los gratos obsequios que realizamos. Sélo nos aficionamos,
sélo nos dejamos cautivar por las cosas gratas que conocemos, y el libro pasa
muchas veces como un desconocido o como una ingrata y fastidiosa mercancfa.
Las gentes ignoran los maravillosos tesoros que los libros encierran, los alucinantes
paisajes que por sus piginas despliegan sus feéricos matices capaces de conquistar
a los buscadores de ocultas y lejanas maravillas. Por eso las ferias del libro abren
la puerta de entrada para un contacto mds estrecho con el libro. A tal iniciativa
deben seguir otras, como la difusién de las bibliotecas infantiles y escolares, tal
como se hizo con gran éxito en el Proyecto-Piloto de Educacién Rural, que fun
cionaba bajo la direccién de la Misién de Asistencia Técnica de la UNESCO en
Costa Rica, que logrdé crear bibliotecas escolares en las dos terceras partes de las
escuelas del proyecto, y en sesenta y seis escuelas de la Provincia de Cartago. Con
un esfuerzo asi, de maestros y comunidades, sin esperar que todo venga desde
arriba, mucho podrd hacerse para la difusién del libro y la formacién de los lecto-
res, siempre que el maestro también sienta preocupacién por la lectura. Porque si
éste se muestra displicente frente al libro, si no lee con asiduidad, con fervor apa-
sionado, no estard en capacidad de infundir en sus alumnos esa aficién maravillosa.
Pudiera pensarse que no es posible concebir maestros que no lean y sin embargo
los hay. Las causas son multiples y su andlisis determinaria las atenuaciones de
esta conducta, pero el hecho es el menos prometedor para la formacién del asidue
lector, de amigos de los libros.

Otras muchas iniciativas podrfan ponerse en préictica, ya por parte de los
libreros, ya por parte de los periédicos y revistas, ya por parte de las bibliotecas pabli-
cas, dando a conocer los libros mediante boletines bibliogrificos, mediante las seccio-
nes criticas. Las estaciones radiodifusoras podrian establecer la hora del libro, para
.dar a conocer los excelentes y para advertir los malos al lector. El libro merece
esa atencién y paga con creces cualquier esfuerzo que se realice por hacerlo llegar
a todas las manos.

Después de creado el hébito de la lectura, los jévenes formados en presencia
de las maravillosas colecciones infantiles, estardn capacitados para escoger su ma-
terial de lectura. Corresponde a la escucla gran responsabilidad en este esfuerzo.
Es en ella donde el estudiante depura sus gustos y se hace apasionado cultor de
belleza o un indiferente ante ésta, y de acuerdo con ella ird en busca de los libros
que satisfagan sus predilecciones o se apartard de éstos con desgano.

El trinsito de la escuela primaria a la escuela secundaria, que deberfa ser una
normal prosecucién del crecimiento cultural en relacién con el crecimiento espiri-
tual, muchas veces resulta una ruptura. De una direccién educativa unitaria, bajo
la cuidadosa vigilancia de un maestro, el adolescente pasa a depender de una mdl-
tiple direccién. Cuando desearfa encontrar un gufa comprensivo, se presentan ante
él varios tipos de hombres y mujeres, con puntos de vista diferentes y entre los
cuales se verd precisado a escoger al maestro, es decir, al hombre o mujer merece-
dor de su confianza para abrirle las puertas de su corazén, para buscar en él al
gufa y consejero. Si no lo encuentra, se desorientard o buscard el modelo en otra
parte, lejos de la influencia del maestro. ;

Es en este momento cuando el libro puede ayudar al joven a encontrar en s
mismo su propio maestro. Hace algln tiempo escribi: Cuando la lectura es variada

12—avyupas EDUCATIVAS
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la funcién del espiritu se unifica englobando la multiplicidad de los conocimientos
para su aprovechamiento y mejor servicio, pues como observa muy bien un autor:
“Sélo el joven que lee por sf y tiene la alegria de trabajar espiritualmente, sin la

consideracién egofsta del fin escolar, est4

en condiciones de percibir en los varios

maestros un solo maestro; el maestro que es el mismo cuando en su alma se funden

las diversas sugestiones de sus lecturas”,
familiarizado con los libros, adquiere cierto

El nifio acostumbrado a Ia lectura,

desenvolvimiento, y cuando llega la inevitable crisis de la pubertad, cuando ase-
dian la tristeza y el desencanto de la vida, cuando todo se obscurece para la mente
atormentada de los piiberes, la biblioteca serd un aliciente; la lectura frenars los im-

pulsos, animar4 el espiritu decaido y trepidante, preparari el paso del nifio des-

preocupado a los ideales generosos del joven que organiza su vida y llena de sen-

tido su existencia; la lectura contribuiri

a la formacién del plan de vida, que es

un presupuesto para todo espiritu que progresa.

Luis B. Prieto F., “La magia de los libros”.

UNIDAD 20

ORGANIZACION, DECORACION Y MANTENIMIENTO
DE LA ESCUELA

A. SALON DE CLASE

En el salén de clase el educando per-
manecerd la mayor parte del tiempo
destinado a su formacién, seri su ca-
sa, su hogar durante muchos afios y
de ellos guardar4 imborrables recuerdos;
de otra parte el arreglo y organizacién
del aula juegan papel de enorme im-
portancia en el proceso ensefianza-
aprendizaje y en la formacién de h4bi-
tos; estas dos razones son suficientes
para demostrar la necesidad de hacer
del aula y de la escuela en general, un
lugar atractivo y acogedor que respire
belleza, en el cual el nifio se sienta sa-
tisfecho y alegre, dispuesto emocional-
mente para realizar las actividades que
el maestro le sugiera en su propio be-
neficio.

Los conceptos tradicionales de arre-
glo y organizacién han sido modifica-
dos substancialmente por las nuevas
concepciones pedagégicas que exigen
funcionalidad de todos los elementos
escolares y mayor participacién de los
alumnos en todos los procesos, en bus-
ca de una escuela activa y creadora. La
decoracién, entendiendo por decoracién
la disposicién general de todos los ele-
mentos del aula, debe ser menos for-
malista y rigida; por el contrario, debe
adaptarse a los sucesivos cambios que
supone el progreso y crecimiento de los
escolares,

Por ello la decoracién no serd ests-
tica y rutinaria, deberd renovarse, de
acuerdo con los siguientes factores:
objetivos generales y especificos, edad
de los alumnos, grado, desarrollo de

- -
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1c diversas dreas de estudio, estado del
iempo, recursos y facilidades del me-
Jio, clase de actividad (colectiva, in-
dividual o en grupo).. g

Son los alumnos, quienes con su ini-
cativa, deben realizar permanentemen-
tc esta actividad con la supervision del
maestro, cuya ayuda, consejo y orienta-
cion les estimular en todo momento.

Orden, limpieza, adecuada ventilacién

iluminacién, distribucién funcional
de todos los objetos, gusto estético de-
ben ser las condiciones bésicas de todo
arreglo escolar.

La Gufa Did4ctica del Ministerio de
Educacién, incluye los siguientes mo-
tivos que deben estimular a los alum-
nos en la decoracion:

—Dibujo libre y relacionado con otras
materias.

—Composiciones diversas. :

—Preparacién de carteles de las dife-
rentes 4reas de estudio.

—Arreglo de carteleras.

—Preparacién de las mesas de arena.

—Rompecabezas.

—Jugueteros.

—Altar religioso.

—Arreglo de los elementos de aseo.

—Pepelera o caneca.

—Acuario.

—Terrario.

—Biblioteca.

—Librero.

—Mapas y globos.

—Pintura.

—Cooperativa.

—Laminas para el altar de la patria.

—Cuadro de honor.

—Colecciones.

—Museo

—Periédico mural.

—Otros a iniciativa del maestro o
los alumnos.

B. RINCONES DE INTERES

El aula es esencialmente un sitio de
trabajo, debe servir ademds para la ex-
posicion de las realizaciones de los
alumnos y para interesarlos en las di-
versas actividades formativas e instruc-
tivas que debe cumplir la escuela. No
todas pueden disponer de su.ﬁcicntr‘t es-
pacio para la organizacién de bil?hote-
cas, museos y otras dependencias igual-
mente importantes; en otras se carece
de la vitalidad necesaria para ser fun-
cionales e incluso, la participacién de
los alumnos en su formacién ha sido
escasa y en ocasiones nula. Un medio
excelente para darle vida a estos auxi-
liares didicticos lo constituye el rincén
de interés.

Despertar y satisfacer la natural cu-
riosidad del alumno, buscar su total
participacién, inculcarle el hdbito de
orden, motivar el aprendizaje y hacc;
més interesante la labor de aula, ani-
man la organizacién de los rincones ’de
interés que utilizan los espacios vacios
del salén de clase para actividades de
oracién, lenguaje, ciencia, civismo, aseo,
etc. De esta manera se proporciona al
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alumno la oportunidad de realizar y
aumentar su experiencia, poner en prac-
tica su iniciativa y facilitar el trabajo
individual y en grupo. Se utilizan todos
los espacios disponibles, no tinicamente
los rincones.

Se pueden organizar los siguientes
ricones de interés, para lo cual los alum-
nos pueden formar comisiones, cuya
composicién se renovaré con frecuencia:

1. Rincén de meditacién u oracién.
2. Rincon de ciencias.

3. Rincén de lectura.

4. Rincon de juego (juguetero, mu-
fiequero).

Rincédn de la patria.

Rincén de pintura.

Otros sugeridos por €l maestro o
los alumnos.

e =2 |

La seleccion del lugar donde ha de
organizarse el rincén de interés debe
hacerse en forma cooperativa entre los
alumnos y su maestro; en la misma
forma decidirin el nombre o ttulo
que debe escribirse claramente en una
tira de cartulina. Es aconsejable que
aparezca también la lista de alum-

nos que en el momento forme la comi-
sion  correspondiente.

En lo posible, los alumnos deben con-
seguir los materiales para el rincon y
lo renovarin con la frecuencia que re-
quiera el desarrollo de la actividad
correspondiente, su iniciativa e interés.

En toda aula por modesta que sea, se
pueden organizar los rincones de in-
terés, basta un poco de iniciativa de
parte del maestro para estimular y orien-
tar a los alumnos en su realizacién,

C. TALLERES

Algunas escuelas disponen de espacio
suficiente para establecer talleres de
carpinteria, reproduccién de materia-
les, laboratorio fotogréfico, etc.

La organizacion de estas dependen-
cias requiere la aplicacién de las me-
didas de seguridad para prevencién de
accidentes y la disposicién ordenada de
los equipos y herramientas de trabajo.

Previamente los alumnos recibirdn
instrucciones concretas sobre ¢l manejo
de herramientas, funcionamiento de los
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aparatos, peligros y precauciones nece-

;arias.

Fs tl colocar los equipos en serie
| manera que puedan ser usados fun-
cionalmente. Las herramientas deben
~uardarse en armarios empotrados en
las paredes, donde se garantice su facil
acceso y seguridad.

En las paredes deben colocarse letre-

ros indicativos, guias, advertencias e
\nstrucciones. Es conveniente, ademis,
“amiliarizar al alumno con las conven-
ones que utilizan el color para la
orevencién de accidentes.
" En las escuelas de capacitacién téc-
nica, cada taller tiene especificaciones y
directrices muy concretas sobre la me-
jor manera de realizar la actividad, con
¢l méaximo de seguridad y eficiencia.

D. CUARTO DE MATERIALES

Toda escuela debe disponer de una
pieza destinada a guardar ordenada-
mente las ayudas educativas; en caso
de carecer de una especialmente cons-
truida, debe habilitarse un cuarto o al
menos un lugar seco y seguro, donde
los equipos y materiales no sufran de-
terioro.

Lo ideal serfa que esta dependencia
estuviera de alguna manera comuni-
cada con la oficina del Director u ocu-
para un sector de la misma. El Direc-
tor es responsable de todos los elemen-
tos escolares y debe ejercer control del
material de ensefianza.

El equipo debe conservarse dentro
de sus respectivas cajas, limpio y listo
para ser usado en todo momento.

El material debe ser rotulado, nume-
rado y clasificado por 4reas de estudio,
de esta manera se facilita su uso opor-
une,

Las diapositivas, peliculas y demis
material proyectable requiere protec-
ciébn especial, debe conservarse en su
empaque original, ordenado de acuerdo
con la clasificacién sugerida.

Los mapas, ldminas y carteles se pue-
den guardar en estantes especialmente
construidos con tal fin, los cuales im-
piden que se arruguen o rasguen.

Las tarjetas, fichas, dibujos, fotogra-
fias se conservan en sobres y bolsas mar-
cados y numerados.

Para efectos de control y distribucién
de ayudas, es indispensable mantener
un catilogo general de todos los mate-
riales, clasificados por 4reas y temas de
estudio, en forma tal que su consulta
permita establecer con rapidez cuil ha
de utilizarse y dénde se encuentra.

E. MANTENIMIENTO

Hugo Albornoz, Experto de Unesco,
sugiere las siguientes recomendaciones
acerca de la operacién y mantenimiento
de la planta fisica de la Escuela:

A. La planta fisica escolar debe estar
siempre en las mejores condiciones
para permitir la mis eficiente ope-
racién de la escuela. Gran parte de
esta responsabilidad gravita sobre
el portero o celador.

1. La labor del portero o celador
es sumamente importante y con
frecuencia menospreciada. El
portero o celador debe ser en-
trenado para que su labor sea
mis eficaz.

Algunas de sus funciones son:

a. Mantener en buen estado
el local y su equipo bajo la
supervisién del director;

b. Responder por todos los va-
lores;




c. Responder por la buena pre-
sentacién de la escuela;

d. Responder por las condi-
ciones sanitarias del local y
alrededores;

e. Ejercer influencias educati-
vas en los alumnos, con su
ejemplo, modales y hibitos.

El portero o celador debe tener
buena salud fisica y mental, y
algin grado de cultura. Debe
en cierto modo, comprender y
compartir la filosoffa de la es-
cuela.
Cuando la escuela es demasia-
do pequefia y no cuenta con
portero o celador, este trabajo
debe ser absorbido por padres,
maestro y alumnos. La falta
de portero o celador no justifi-
ca tener una mala presenta-
cién de la escuela.

Como las facilidades e institu-
tos para preparacién de porte-
ros o celadores son tan raros,
se los debe someter a un siste-
mitico entrenamiento en ser-
vicio.

También los porteros o cela-
dores tienen derecho a recibir
los beneficios de servicios so-
ciales y escalafén.

B. El problema del mantenimiento.

I,

El matenimiento de la planta

fisica de la escuela incluye:

a. Reparacion de aquello que
estd dafiado;

b. Eliminacién de lo inservi-
ble y sustitucién por equi-
po nuevo; y

c. Introduccién de mejoras vy
ampliaciones.

- a. Realizar inspecciones perié-

El presupuesto de toda escuela
debe considerar un renglén no
menor del 5%, para gastos de
mantenimiento.

Es recomendable que sean bien
tratados la planta y el equipo
escolar. Aquello de no respetar
lo que “es del gobierno” es ina-
ceptable. :

Pero pese a todo cuidado, las

cosas sufren por:

a. Desgaste por el uso;

b. Destruccién por el uso;

c. Accidente;

d. Necesidad de cambiar, por
nuevos requerimientos.

El administrador no puede evi-
tar esta realidad, pero puede’
retardarla mediante:

a. Educacién del personal;

b. Control para que las repa-
raciones y sustituciones se
hagan a tiempo.

Para que el personal respete la-
propiedad ptblica es necesario
que ésta se mantenga “respe-:
table”.

La reparacién a tiempo es mds
efectiva y més barata. La exce-
siva centralizacién es enemiga
de esta préctica.

Para determinar las necesida-
des de mantenimiento del plan-
tel, es preciso: i

dicas; la anual debe ser muy !
minuciosa; {
b. Disponer de fondos y perso-
nal adecuados; '

c. Ordenar e inspeccionar las
reparaciones. :

C.

El embellecimiento de la planta
fisica.

Una planta fisica atractiva ejer-

ce una doble influencia:

a. Ofrece un ambiente de feli-
cidad a quienes alli viven; y

b. Educa.

La primera condicién de belle-
za es el aseo.

Belleza no quiere decir recar-

go de decoracién, quiere decir

sencillez y buen gusto.

La decoracién, no se refiere so-

lo al edificio, sino al paisaje to-

tal incluyendo los alrededores.

Los interiores del local se em-

bellecen por medio de:

a. Murales;

b. Pintura adecuada;

c. Flores;

d. Esculturas.

Los alumnos deben tomar esta

responsabilidad.

Mantener atractivo el local no

es costoso.

La pintura de las paredes es

principalmente importante. Los

colores deben ser suaves para

que no hieran la vista y claros

para que no depriman el espi-

ritu. La combinacién de colores

es un verdadero arte y una cien-

cia. Los cielo rasos deben tener

por lo general, colores mis

claros.

9. El aspecto de los alrededores de

10.

la escuela es importante. Es,
para la persona que pasa, la me-
dida del espiritu que reina en
la escuela. Su embellecimiento
puede ser un proyecto de coo-
peracién con la comunidad.

Fiestas como el Dia del Arbol
pueden servir este propésito en

vez de ser oportunidad para
destruir 4rboles.

D. Sustitucién de edificios escolares.

1.

La durabilidad de los edificios

varia de acuerdo con los ma-

teriales de fbrica, su uso y las
crecientes exigencias educativas.

El “American Institute of Ar-

chitects” ha clasificado a los

edificios escolares en cinco ti-
pos, con los cilculos aproxima-
dos de su posible duracién:

a. Edificios enteramente cons-
truidos con materiales a prue-
ba de fuego, incluyendo te-
chos, ventanas, puertas, pi-
sos, se les calcula 60 afios de
vida.

b. Edificios con materiales a
prueba de fuego en sus pa-
redes, pisos, escaleras y cie-
los rasos, pero con acabados
de madera, pisos de madera,
techos de madera sobre cie-
lo rasos a prueba de fuego.
Duracién estimada 60 afos.

c. Edificios con paredes de
mamposterfa, corredores y
escaleras a prucba de fuego,
pero construccion ordinaria
—combustible— de pisos,
paredes, techos, y acabados.
Duracién estimada 40 anos.

d. Edificios con paredes de
mamposteria con vigas ¥
acabados de madera. Dura-
cién estimada 30 afios.

e. Edificio ordinario de made-
ra sobre cimientos, con o
sin pizarra u otro material
semi a prueba de fuego en
el techo. Duracién calcula-
da 20 afios.
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3. Para abandonar un’ local viejo
no hay que esperar que se pro-
duzcan desgracias. Hay que ser
previsivos y tener el nuevo lo-
cal a tiempo o hacer las repa-
raciones cuando no haya alum-
nos.

4. Existen ademis de la vejez,
otros ‘'motivos para abandonar
un local, tales como peligro
para la salud fisica o mental

de los nifios, inaccesibilidad y
falta de condiciones para las
demandas educativas modernas.
Las limitaciones econémicas se
oponen, a menudo, a la solu-
cién de este problema,
Hay que preocuparse por el
buen uso que se dé a los locales
abandonados. En ningtin caso
pueden servir para otras escue-
las, sin los arreglos necesarios.

8

LECTURA: Escuclas para el mundo de hoy

Una mafiana cualquiera, en la Escuela Comunal de Granada, anexa al Centro
de Educacién Normalista de Belvedere-Tiburén (San Francisco de California),
diez nifios vigilados por una maestra-estudiante ven proyectada en la pantalla una
leccién de lectura y la siguen en sus cartillas mientras escuchan con audifonos una
cinta sonora. Cerca de ellos hay un grupo de chiquillos de seis a ocho afios, ten-
didos en la alfombra que escuchan con audffonos una leccién de ortograffa grabada
en cinta magnetofénica. Poco més all4, otros cincuenta y tres nifios reciben de una
maestra un curso de introduccién a la composicién literaria, y diez més se cjerci-
tan entre si en fonética, dirigidos por una maestra auxiliar, Al mismo tiempo,
diez y ocho lectores adelantados trabajan solos en la Biblioteca, leyendo libros que
normalmente son para estudiantes de mis edad.

Lo sorprendente es que todo esto ocurre en una sola sala, en una especie
de colmena de cinco espacios hexagonales, cada uno del tamafio aproximado de un
aula corriente,

Como no hay paredes entre las “clases” de esta escuela, alumnos y maestras
se pueden acomodar nuevamente de una hora a otra, o de minuto a minuto, segiin
la tarea que tengan entre manos. ,

Este audaz y original estilo de arquitectura escolar es la consecuencia de una
nueva manera de conducir la educacién, que ha llevado a construir edificios en
los cuales el alumno puede ir aprendiendo segfin su propia capacidad de asimi-
lacién. Como ha dicho Ed Pino, antiguo inspector escolar, “en esta escuela se
puede introducir casi cualquier progreso educativo, porque en el edificio no hay
nada que lo impida”.

Y lo que estd ocurriendo es algo que los educadores anhelaban desde hace
mucho tiempo: en la escuela de Granada la educacién estd cortada a la medida
del verdadero consumidor, que es el nifio. En vez de pasar del primer afio al se-
gundo o al tercero al mismo tiempo que otros 30 condiscipulos, el alumno se
agrega a una “familia” de nifios de diversas edades. Cada uno aprende al paso y
medida de su capacidad y asciende a la familia inmediatamente superior cuando
estd preparado para aprovechar las materias que esa familia le ofrece:

Sin embargo la escuela de Granada no es tnica. En todo el territorio de los
Estados Unidos surgen como hongos después de la lluvia estas “escuelas del ma-
fiana”, que con sus formas libres, redondas, hexagonales, de racimos o de amiba,
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dan al traste con la geometrfa tradicional en los planos de escuelas. Los pupitres se
han retirado, las paredes han desaparecido, las bibliotecas y aulas se han mct'xdo
hajo tierra, los laboratorios son ahora portdtiles. “Las consecuencias pedagfﬁgxcas
han sido notables”, dice el antiguo director de una escuela de segunda_ensenanza.
“Como el ambiente es més estimulante, los problemas de disciplina casi han desa-
narecido y la asistencia ha mejorado. A veces hemos tenido que sacar a los mu-
chachos al final del dfa”.

La revolucién escolar se inicié poco después de 1950,‘cuando. los educadores
comenzaron a experimentar con técnicas nuevas, como la instruccién programada
(la “méquina de ensefiar”), la enseflanza por equipo de profesores encargados
de una sola clase, los programas sin grados, para nifios de diferentes cdades.q?e
progresan individualmente, seglin las realizaciones de cada uno, y la television
cducativa. Desde el principio encontraron muy dificil, si no imposible, desarrollar
los nuevos programas flexibles en los viejos edlficmf inflexibles; y esas dificultades
se complicaron por la necesidad de disponer de més aulas para el aumento de la
poblacién. o
"~ La Fundacién Ford vio ripidamente el problema y acudié a rcsolvcr[n?, or-
ranizando en 1958 los Laboratorios de Establecimientos Educatives, con el fin d_c
ayudar a los educadores y a los arquitectos a encontrar la manera de construir
cconémicamente escuelas mejores. Harold Gores, activo inspector de escuelas en
Newton, pueblo de Massachusetts que se ha distinguido por sus iniciativas en
materia de educacién, fue llamado para dirigir la nueva empresa. Gores describe
en pocas palabras la misén de los Labo_ratoritzs: “La escuela estd en marcha y hay
que quitar de en medio la escuela anticuada”. . o,

Con asignaciones modestas, estos Laboratorios apoyaron los disefios nuevos,

no ensayados antes, que han transformado a los edificios escolares. Los sorpren-
dentes resultados se ven ya en poblaciones de todo el pafs: :
. * En San Angelo (Tejas), la escuela elemental de Bella.lre es la primera de
forma circular y con aire condicionado. Aquf las aulas se dividen como una pastel
por medio de divisiones corredizas que no dejan pasar el ruide, y se puede’n
abrir para dar instruccién a grupos numerosos, o cerrar para separar clases mas
pequefias.

- * En la nueva Escuela Media de Barrington (Illinois), no hay ni paredes
ni puertas entre las aulas (en forma de embudo) y los corredores. Con alfombras
se amortigua el ruido de los pasos, y las clases continiian sin molestias. Las divi-
siones entre las clases se pueden disponer en distintas formas, lo mismo que los
sistemas de calefaccién y alumbrade. “Es una escuela que estd prepargda para
cualquier innovacién que traiga el futuro”, dice el Dr. Robert Finley, inspector
escolar. .

* En Bellwood (Misurf), la Escuela Elemental de Valley-Winds se ha proyec-
tado como una banda continua de espacio de ensefianza, que da vueltas en espiral,
como la concha de un caracol, en torno a un niicleo central donde estdn las oficinas
de administracién, la seccidn para trabajo de los maestros, un teatro y un centro
para biblioteca, ciencias y estudio. Se estimula a los nifios para que trabajep in-
dependientemente y aprovechen todos los medios disponibles, como son los libros,
lecciones programadas de ortograffa y cinta “video”. N - .

* En Flushing (Nueva York), los nifios de la. Escuela ,Pllbllcl 219 _pasardn
sus dfas, desde kindergarten hasta segundo afio bajo una ciipula. El CdlflCIO. es
circular, todo alfombrado, y no tiene paredes interiores. Una zona situada a nivel
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més bajo, a un lado del espacio abierto, se usa para instruccién de grupos grandes.
Se puede cerrar para aquellas actividades en que se hace ruido, o para proyectar
peliculas y hacer otras presentaciones audiovisuales. La bhiblioteca ocupa un balcén
que avanza sobre la seccién de ensefianza, para oprovechar el espacio que queda
bajo la ciipula.

* En la Escuela Forman, de Litchfield, Estado de Connecticut {escuelita in-
dependiente), se ha visto que unas ampollas de pléstico sostenidas por aire a
presion —lo que técnicamente se llama una membrana aerostitica— son una pro-
teccién excelente para canchas de tenis, piscinas de natacién y pistas de patinaje
en hielo. Estas estructuras, que parecen globos, se puden desarmar y guardar du-
rante los meses del verano, y lo mis importante es que sélo cuestan una minima
parte de lo que costaria un edificio permanente.

* Todas las edificaciones anteriores se apartan del disefio tradicional, aunque
acaso ninguna tanto como la Escuela de Segunda Ensefianza McPherson, en la
ciudad de este nombre en Kansas. Esta escuela, proyectada por el arquitecto John
Shaver, tiene dos alas, una hexagonal y la otra circular. La seccidn “tranquila”
hexagonal es una colmena de hexdgonos méds pequefios, cada uno de los cuales
encierra un grupo de aulas. El circulo alberga un gimnasio bajo una ciipula,
con tiendas, cafeterfa, cuartos para guardar la ropa y otras zonas ruidosas alre-
dedor. Con este disefio se redujo en un 50 por ciento el espacio desperdiciado en
corredores, y en un 20 por ciento las costosas paredes del perimetro.

* En niguna parte es tan evidente la economfa del disefio escolar moderno
como en Greeley (Colorado), poblacién que vive de la carne, los frijoles y la
remolacha azucarera, y estd situada en la vertiente oriental de las montafias rocosas.
Allf se han terminado seis escuelas nuevas en los tiltimos tres afios. Una parece
un toldo de circo, con tres postes centrales; unos cables de acero colgados de estos
postes sostienen el techo, de modo que en el interior no hay muros de carga ni
columnas, y queda libre para hacer cualquier cambio. Otra, circular y sin ventanas,
parece “un silo aplastado”, segiin dice un ranchero de la localidad. Una tercera
escuela recuerda cuatro medias toronjas boca abajo; y otra es un grupe de nueve
hexdgonos. Las otras dos se apartan igualmente del disefio tradicional.

{Cémo resuelve una comunidad edificar una coleccién de escuelas tan avan-
zadas? En el caso de Grc;lcy se tomé la iniciativa en 1961, cuando los cinco socios
de la junta escolar resolvieron trazar un plan comprensivo, a largo plazo, en vez
de planear las escuelas una por una a medida que la demanda lo exigiera. El an-
tiguo inspector escolar Leslie Grimes dice: “Comprendimos que no podfamos dar-
nos el lujo de edificar escuelas que podfan quedar anticuadas en cinco, diez y atin
veinte afios. Por eso nos preocupaba menos el aspecto del edificio que su eficiencia
funcional en el futuro inmediato”,

Andrew Hamilton

PARTE CUARTA
OBJETIVACION DE PROGRAMAS

UNIDAD 21

A. Interpretacion del Programa

Para el educador es requisito sine
qua non, saber interpretar el programa
por medio del cual va a obtener unos
bjetivos, con el cual desarrollan las ac-
tividades los alumnos, y por el cual se
sstructuran el aprendizaje y la ensefian-
za. Mientras no haya conciencia sobre
cl particular, no habri consecuencias
educativas, o sea, no se alcanzarin los
fines de la tarea encomendada al
maestro.

Interpretar el programa significa pre-
cisar qué es, para qué, cdmo esti es-
tructurado, de qué recursos o ayudas
se vale para su desarrollo, a quiénes
va dirigido y cémo se le ha de concre-
tar en actividades de clase y fuera del
aula.

Definamos entonces:

1. Programa: contenidos por medio
de los cuales se obtendrdn conocimien-
tos y habitos de conducta. Es el mini-
mo de conocimientos que se aspira ten-
ga un alumno, dentro del grado esco-
lar correspondiente o dentro del nivel
de ensefianza respectivo (Pre-escolar,
Primaria, Medio y Superior).

El programa no puede entenderse
como una camisa de fuerza y menos
como se presenta oficialmente: con
orden légico y no siempre con ordena-
cién sicolgica. Es decir: que se pro-
mulga con secuencias de temas y sub-
temas, pero no preferencialmente con

ordenacién adaptada a las necesidades
didacticas y a las caracterfsticas sicolé-
gicas del alumno.

2. Objetivo: meta por alcanzar, de
inmediato- o con el transcurso de las
etapas o grados de aprendizaje. Se ob-
tiene esta meta por medio del progra-
ma, y no como cominmente se practi-
ca: tomar el Programa como derrotero
y meta, de suerte que se olvidan los
objetivos.

OBJETNGS

suJETD
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EQUCACION,

Hay varias clases de objetivos. Una
clasificacién muy usual en la actuali-
dad es: Cognocitivos o informativos,
que se derivan directamente de los te-
mas aprendidos y constituyen la acu-




T

mulacién de conocimientos, o el c-
miento cultural de la persona; Forma-
tivos, que se traducen en aplicacién de
normas de conducta, reacciones o res-
puestas ante situaciones dadas, y cons-
tituyen el cimiento para la personali-
dad; Afectivos, que se dirigen a la par-
te emotiva del alumno para formar asi
otras reacciones de conducta frente a
los valores humanos v sociales; Sicomo-
tores o pricticos, que se dirigen a la
“ formacion de habilidades y destrezas de
toda indole. '

3. Actividad: es cuanto estimule,
proponga, oriente e indique el maestro
para que el alumno participe en el apren-
dizaje. Por afinidad, todo cuanto haga
el maestro para que el sujeto de la edu-
cacién sea un agente activo en su pro-
pio desarrollo, y no un ‘agente pasivo.

4. Ayuda o Material: es todo aque-
llo, natural o elaborado, facilidad o
recurso de la comunidad, manual o me-
cdnico, sensorial o intelectual, de que
el profesor se vale para estimular la
actividad de los alumnos.

La interpretacién del programa, pues,
consiste en apreciar en cada grupo de
Temas (integrados), en cada Area (co-
rrelacionada), qué se va a ensefiar,
como se va a aprender, para qué se en-
sefia y aprende, y por medio de qué es
mds légico, didéctico y sicoldgico ese
proceso.

Sobra advertir que la rutina de co-
nocer el programa, o su parte, sola-
mente cuando se halla el maestro fren-
te a los alumnos para comenzar la clase,
es craso error. La docencia presupone
una preparacién cultural y pedagdgica

previa, pero también una preparacién
previa del desarrollo de cada tema. Lo
cual significa que es preciso informarse
y llegar a dominar el Programa de con-
junto y por partes o unidades, con la
debida anterioridad a la misma clase.

B. Seleccion del Area

La preparacién de clases por temas
aislados y para horas aisladas entre si,
no se entiende hoy sino como sistema

L
anacronico. Como tampoco se puede dar

’ . - -
via libre al material de ensefianza u ob-
jetivacién del tema, cual si se tratara
de algo con incumbencia exclusiva para

el profesor, y sin relacién de un 4rea

a otra.

Seleccionar un 4rea para ensefiar im-
plica partir de la integracién y la corre-
lacidn, para llegar a su presentacién ante
los alumnes.

Cuando se ha hecho parcelacién ade-
cuada para el afio, que es diferente a la
simple divisién de temas y subtemas,
podemos afirmar que contamos con una
distribucién de las 4reas en conjunto y
nunca separadas. El conocimiento no
puede separarse arbitrariamente, ya que,
como lo explicaron Ovidio Decroly, Pes-
talozzi y Froebel, entre otros, un tema
es motivo de varias disciplinas y no ha
de ensefiarse como si fuera un mundo
aislado de otros mundos (o temas de
conocimientos).

Algunos ejemplos de seleccién, su co-
rrespondiente unidad de conocimiento,
y su objetivacién, serfan para las diver-
sas dreas de segundo de primaria las
que transcribimos del Libro-Gufa de
“El Arbol Alegre”:
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UNIDAD DIDACTICA 17: VIAJEMOS

Objetivos

— Estimular la expresién oral mediante el relato de experiencias.
— Conocer los medios de comunicacién existentes. .

— Aprender a utilizar los medios de transporte del municipio.
— Adquirir destreza manual, mediante el recortado, plegado, dibujo

y modelado.

Conocimientos
bésicos

— Vias de comunicacién del municipio.

— Diversos medios de transporte.

— Evolucién del transporte.

— El carguero, la mula, el buey, la rueda, el coche, el carro, el barco,

el avion.

Actividades

e

4=

10.
1T

i

Observar las ilustraciones, leer los enunciados y los parrafes co-
rrespondientes, pigina 63. )

Estimular a los nifies para que narren sus experiencias al respecto.
Continuar con la observacién de las ilustraciones.

Utilizar l4minas complementarias para afianzar los conceptos de:
transporte terrestre, maritimo, fluvial y aéreo.

. Concretar los datos acerca del transporte en el municipio. Loca-

lizar en el mapa las diferentes vias de comunicacién: el aero-
puerto, estaciones del tren, muelles fluviales y maritimos, segtin
el caso.

. Precisar la importancia de las vfas de comunicacién en el mu-

nicipio y sus caracterfsticas.

. Insistir en la necesidad de colaborar en el cuidado o construc-

cién de vfas de comunicacién en la localidad, por medio de la
accién comunal,

. Evaluar los conocimientos. .
. Aprovechar el tema para juegos relacionados con los diferentes

medios de transporte. }
Dibujar sobre cartén, cartulina o en hojas de papel, dos.medms
de transporte; los alumnos escogerdn libremente los motivos.
Copiar en los cuadernos personales las conclusiones de los re-
cuadros.

Fomentar entre los alumnos el didlogo en torno a los peligros
y cuidados al viajar.

Material

— Libro de Unidades diddcticas 2°, paginas 63, 64, 65 y 66.
— Laminas, cartelera, tablero.
— Cartdn, cartulina, madera.




LENGUAJE

UNIDAD 17

Objetivos

— Enumeracién y descripcion de elementos.

— Expresién oral.

— Precauciones para evitar accidentes de transito.
— Aplicacién de cualidades y acciones.

— Afianzamiento de conocimientos.

— Adivinanza.

Motivo

Viajemos.

Conocimientos

bisicos

— Tiempos del verbo: presente, pasado, futuro.

Actividades

9.
10.

. Precauciones que se deben guardar al transitar por la via péblica

Observacién de los dibujos y descripcién de cada uno de los me-
dios de transporte representados.

Enumerar y describir otros medios de transporte. Elaborar una
cartelera con dibujos o recortes alusivos a medios de transporte.

para evitar accidentes de trdnsito: Obedecer las sefales de trin-
sito. Utilizar carteles para explicar las sefiales de trdnsito.
Aplicar cualidades a los nombres: carro, carguero, carretera, avion,
en oraciones.

Aplicar las acciones que correspondan a los nombres dados en
el Texto, segfin la indicacién propuesta.

Leer las oraciones del Texto sobre la salida del tren para Mede-
llin, con el objeto de afianzar el conocimiento de los tiempos:
pasado, presente y futuro. _
Copiar en ¢l tablero los verbos que aparecen al final de la Uni-
dad para que los nifios coloquen al frente el ziempo en que se
realizan las acciones.

Aplicar esos verbos en oraciones.

Leer e interpretar la adivinanza (Las ruedas de un carro).
Atencién individual a los nifios con dificultades.

Material

Libro de Lenguaje 2°.
Tablero.

Cartelera.

Carteles.

LECTURA
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Objetivos

— Lectura mecdnica y comprensiva,

— Afianzamiento de conceptos.

— Habilidad para encontrar en la lectura motives de recreacién.
— Adquirir habilidades para narrar lo leido.

Actividades

1. Observacién, descripcién e interpretacién de las ilustraciones.

2. El maestro motivara con una conversacién sobre la vuelta a Co-
lombia en bicicleta, antes de la lectura “Los ciclistas”, pigina 65
del Libro de Lectura.

. Lectura silenciosa. (Sin mover los labios).

. Lectura gufa del maestro.

. Los nifios indicardn las palabras de dificil comprensién. Explica-
cién del significado. Se incluyen ejercicios en la pidgina 69 del
Libro de Lectura.

. Lectura coral por grupos.

. Lectura individual.

. Ejercicios para narrar lo leido. Cuidado en la expresidn oral y
escrita.

9. Interpretacién de la lectura. Ejercicios en la pigina 69 del Libro

de Lectura.

LR R O]
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Material

— Libro de Lectura, paginas 65, 66, 67, 68 y 69.
— Diccionario Mural.
— Revistas y trozos educativos.

ESCRITURA

UNIDAD 17

Objetivos

— Habilidad en el empleo del guién para separar silabas de una
misma palabra.

— Formacién de hébitos: saber escuchar y respetar la opinién ajena.

— Fijacién de conocimientos.

Tema

— Pensamiento que insiste en el derecho de expresion.
— Redaccién “Los ciclistas”.
— Tiempos del verbo.

Actividades

. Escribir la plana. (Pig. 7).

. Leer y memorizar la adivinanza (caja de fdsforos), escribir su
significado. (Pdg. 7).

. Redaccién “Los ciclistas”. (Pig. 8).

. Para esta realizacién el maestro tomard como material, el texto
“Los ciclistas” del Libro de Lectura, y orientari a los alumnos
con preguntas: recorrido, llegada, recibimiento.

5. Leer las frases propuestas en la pdgina 9 y orientar los ejercicios

que en ellas se indican.

- SR

Material

— CUADERNO 3, piginas 7, 8, 9.
— Libro de Lectura 2°, pigina 65.
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MATEMATICA = UNIDAD 17 rador minucioso que en la prictica Temas o Cf;ocil:ﬁcntos Bésicos, Ac- i
3 i lamente a: Objetivos, tividades y Material. ) J
5| — Habilidad para reconocer distintas clases de lineas. pRetc reduGne saksca ) ; 4]
2| — Afianzamiento de la multiplicacién. :
= Area: :

Correlacién del 4rea con estas obras: 4
Tema o conocimiento bdsico:

wp.-u

-— Lineas: horizontal, vertical, oblicua.

4. Integracién del tema con: 2

Conocimientos
bésicos

Parcelado para (tiempo):

oy N

. Traduccién grafica de las anteriores actividades. c. Afectivos: e |

. s ey e Lz : \ 5
- Realizar estos mismos pasos al ensefiar la linea vertical, partiendo d. Sicomotores: : E |

7. Actividades del alumno en el aula:

1. Revisién y afianzamiento de lineas: recta, curva, mixta, etc. Objetivos:

2. Observar la posicién de una regla sumergida en agua tranquila. a. Cognoscitivos: 3
3. Observar en objetos del salén lineas horizontales. b. Formativos: L |
4 X3
B

de la observacién de la plomada.

- Comparacién de las lineas vertical y horizontal. Observacién de li-
neas que no conservan la misma posicién.

7. Deduccién de linea oblicua. 8.

Actividades
N

Actividades del alumno fuera del aula: .

8. Observacién e interpretacién dirigidas de las l4minas y los parra- == = Y v dadidel .
fos del Texto. Realizacién de los ejercicios propuestos en el CUA- | 9. Actividades especificas del maestro para estimular la activida .
DERNO 2. o5 N 2
9. Revisién de las tablas de multiplicacién aprendidas.
10. Ejercicios complementarios en los cuadernos personales. 10. Materiales:
&| — Texo, piginas 36 y 37. a. Para uso del alumno:
g| — CUADERNO 2, pigs. 4y 5. b. Para uso del maestro: ,
S| — Objetos del salén. 11. Aplicaciones inmediatas:
— Plomada: cuerda y piedra. a. En el aula: - R
b. Fuera del aula, a manera de realizacién de la clase: B
Sobre los ejemplos anteriores, bus- C. Objetivacién del Programa '
quemos: ¢. Fuera del aula, a manera de tarea: f
: 6 i il i Cuando decimos que hay necesidad =g T Jiad T einien
. ¢Qué clase de objetivos se pro- de objetivar el programa, nos referi- 12. Enlace del tema o conocimiento basico estudiado con el siguiente, a =
. Poncfl? = b re. M0 a la urgencia, desde todo punto partir de este punto: *'
+ {Qué conocimientos bésicos o te- de vista, de desarrollarlo con Ayudas
mas? ' i vias al desarrollo del tema: \
3 'Qu.é acBvidides tenemes? 1 Cusl Educativas. 13. Observaciones previas sarr : !
- é " e ;
es la participacién de los alum- D¢ ahi que las explicaciones hechas , T Aol £
P P : en este libro, sirvan de base para que 14. Observaciones posterior
4. ¢Qué materiales se han ofrecido? los alumnos de Normajl y 10_5’ macstros
¢Llenan los requisitos? puedan hacer esa ob]euvgcmn, si se — i
5. Existe la integracién? consultan sus diversas Unidades (1 a Nota: El Programa para Normales trae, a manera _dc_ realizacién prictica, 2
6. ¢Hay correlacién? 20). la objetivacién de un tema, trabajo que sera d1r1g1d_o por el prf)fesor d;
7. (Podemos apreciar la parcela- Daremos una guia o pauta para obje- la materia y elaborado por los alumnos. La anterior pauta sirve para

cién?

tivar el programa, a manera de prepa-

que guidndose en ella, uno y otros, preparen el respectivo material que
objetivari el tema elegido.
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D. Objetivos, Area y Grado Escolar

Otro factor esencial para la interpre-
tacién del programa y su objetivacién,
es el de entender la relacion entre:

*  Objetivos
* Area (y tema especifico)
*  Grado escolar.

Nuestro programa es ciclico y con-
céntrico, por consiguiente, parte de lo
proximo y miés elemental para el alum-
no, avanza. Su progresion aumenta de
hecho la cuantia del esfuerzo; los ob-
jetivos se dosifican ascendentemente. Y,
de conformidad con el grado escolar
(de 1° a 5°), aumentan los conocimien-
tos, cuantitativamente y en profundidad.

Las relaciones existen ademis entre
los objetivos y el 4rea, de manera que
no pueden ser los mismos los de Socia-
les y Naturales, que los de Religién y
Moral, o Matemitica. Aunque, tienen
puntos de contacto, puesto que sabemos
ya que si los temas se integran y las 4reas
se correlacionan, los objetivos tienden
entonces a una conformacién total de

la personalidad del alumno. Si no hu-
biere tal tendencia es porque el sistema
de ensefianza se fundamenta en la se-
paracién de temas y no se preparan
las actividades por 4reas: tal el caso de
la ensefianza tradicional cuando sepa-
raba los Estudios Sociales en Geogra-
fia, Historia, Civica y Urbanidad. As{
no se extrafiaba que se tuvieran objeti-
vos especiales para la Urbanidad y se hi-
ciera hincapié en su dprendizaje tedri-
co, antes que de conducta. Igual ocurria
con las demis 4reas, que eran desco-
nocidas como tales y se apreciaba casi
exclusivamente el valor informativo de
cada asignatura, aisladamente.

Hoy los objetivos se plantean desde
el punto de vista del sujeto de la edu-
cacién. Es decir, sobre presupuestos de
su sicologia, su comportamiento en co-

_ munidad; su manera de aprender y
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practicar lo aprendido y como resulta-
dos que se deben alcanzar al terminar
la actividad.

Se respetan, por otra parte las diferen-
cias individuales, ya que se ha compro-
bado que dos personas humanas se ase-
mejan, pero no son idénticas por na-
turaleza. Al tener en cuenta esas dife-
rencias, se ensefia al grupo de alumnos

en cuenta que cada integrante del gru-
po aprende en forma distinta y asimi-
la en escala de mucho a poco (apren-
dizaje individualizado).

El grado escolar también determina
diferencias individuales que han de to-
marse para las relaciones del Programa
con ese grado de ensefianza y con la
manéra y calidad del aprendizaje del

(ensefianza colectiva), pero se tiene alumno.

LECTURA: Qué es la motivacion

Este término, vastamente empleado por los pedagogos modernos, significa
estimulo, incentivo, para la accién; motivar significa crear la necesidad de actuar,
Se puede motivar para bien o para mal, y aqui radica, precisamente, el valor
pedagégico de la motivacién. Es ésta una especie de fuerza motriz que impele
al individuo a realizar ciertos trabajos con entusiasmo y dedicacion.

Este principio de la motivacién funciona en todas las actividades en que actiia
el hombre. Veamos el caso. Si se le ordena a un peén que abra un hoyo en la
tierra y trabaje alli largas horas a pleno sol, habrd que vigilarlo porque debido
a la falta de motivacién, él no tendri incentivo alguno para actuar. Si completa
la tarea, serd “obligado™ por algo, ya sea por su sentido de responsabilidad —mues-
tra de su personalidad desarrollada— por la necesidad de que le paguen, luego,
por temor al castigo que una negativa podria significarle, etc., todos ellos “monvo§”
secundarios. Supongamos ahora que se haya hundido un tinel y que la familia
de este mismo obrero haya quedado atrapada debajo. Por amor a los suyes y por
el deseo incontenible de encontrarlos con vida él hard el mismo trabajo con mu-
chisimo més ahinco y vehemencia, sin necesidad de que lo vigilen. En este se-
gundo caso, hay una motivacién primordial que asegura la realizacién répida,
oportuna y eficaz de la tarea asignada.

En el hogar y en la escuela se repite este proceso en forma sorprendentemente
parecida. La mam4 a menudo “manda” al nifio a hacer cosas que a €l no le inte-
resan y cuya necesidad le parece cuestionable. También el maestro asigna muchas
veces tareas que, desde el punto de vista del alumno, no sélo son indtiles sino
ademds, aburridas e innecesarias. El nifio pequefio, dificilmente acepta la idea
de futuro como algo real. “Cuando seas hombre”, “cuando estés hombre”, son
conceptos de escasa o ninguna significacién para €. Por eso el maestro debe
buscar la motivacién adecuada en relacién a una ventaja inmediata, algo que el
nifio pueda palpar y apreciar a corto plazo. Por ejemplo el saber sumar y restar
es indispensable para desempefiar el cargo de vendedor. Ahora bien si el curso ha
decidido instalar un almacén de provisiones o de ftiles de escritorio, muchos nifios
se sentirdn motivados en sus estudios de aritmética para poder actuar de cajero, de-
pendiente o banquero, seglin sea el caso.

Frente al problema de la motivacién los individuos reaccionan en forma dis-
tinta, o sea, no hay férmula dnica para motivar por igual a todas las personas, pero
no hay duda gue hay elementos humanos que se pueden aprovechar. Entre ellos,




la curiosidad juega un rol valioso. Estimulando la curiosidad del nifio se puede
crear en €l la necesidad de actuar; de leer, de investigar, de escribir. Nada hay
mas eficaz para matar el entusiasmo del nifio que darle el trabajo hecho, ahorrarle

experiencias nuevas en su vida, acallar su curiosidad. El procedimiento adecuado -

consiste en despertar su interés, estimularlo a la bisqueda del saber, encauzarlo
hacia la correccién de sus propios errores.

Otra fuente de motivacién para algunos individuos es la auto-evaluacién, por
medio de la cual se pone en juego el amor propio. En efecto la realizacién del
progreso alcanzado es estimulante, pero esta medida no puede aplicarse a todos,
pues a muchos jovenes y nifios les seria contraproducente. El temor al ridiculo,
a parecer ignorante o mal informado frente al grupo, es para algunos individuos,
una fuerte motivacién. Para otros, en cambio, puede ser un factor de inhibicién.

El objetivo econémico es el resorte que mueve a un alto porcentaje de los
adultos. Vimos el caso del obrero que realiza un trabajo sélo para conseguir que
le paguen pronto. Aun cuando este no es uno de los objetivos de la escuela pri-
maria, el éxito econdmico es algo que muchos nifios pueden apreciar, ya sea por
la situacién familiar o por experiencias de segunda mano recogidas en sus lecturas,
en el cine o en la radio. Asf muchos nifios podrdn captar los beneficios inmediatos
de saber hablar, leer y escribir bien, de sumar y restar rdpidamente y sin errores.
Y esta realizacién no es despreciable como forma de motivacién. En algunos
casos, incluso, es la Gnica que ha dado algiin resultado positivo.

La competencia también puede traducirse en un poderoso aliciente que el
maestro debe saber usar en su justa medida. Este expediente, como la autoevalua-
cién, puede funcionar negativamente o puede llevarse a la exageracién y hacer que
los nifios compitan sélo por la emocién de competir, sin importarles mayormente
el desarrollo interior o el verdadero progreso en la adquisicién de conocimientos.
El alumno que por alguna razén estudia sélo en su casa con un tutor particular
pierde el valioso estimulo de la competencia y se limita a marchar a su propio
ritmo.

La emulacién de personajes admirados por los nifios puede ser otra fuente
de motivacién. Conviene que el maestro averigiie cudles son estos personajes.
Tan interesante es conocer las respuestas individuales a las preguntas: ¢Cuil es
el personaje que usted mis admira y por qué?, que a menudo aparecen en cues-
tionarios de orientacién escolar.

Auncuando las respuestas individuales sean aparentemente negativas, es decir,
auncuando los personajes admirados por los nifios no nos parezcan dignos de la
menor admiracién, algo valioso se desprende de ellas pues ayudan al maestro a
conocer la personalidad de sus educandos y lo orientan en el tratamiento de las
diferencias individuales y en la correccién de ciertos complejos.

Por fin y para terminar, diremos que como no hay férmulas rigidas de mo-
tivacién, cada maestro debe echar mano de aquellos procedimientos que en deter-
minadas circunstancias y con determinados alumnos han rendido los mejores re-
sultados. Cada nueva adquisicién, cada paso adelante en la conquista del saber
y del desarrollo de la personalidad hardn del nifio un mejor ciudadano en el futuro.

Revista “Ojos y oidos del Maestro”, Santiago de Chile.
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