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INCIDENCIA DE LA PLANIFICACION CURRICULAR EN EL DESARROLLO DE LAS
HABILIDADES COMUNICATIVAS EN LENGUA INGLESA

- Caso Estudiantes de Educacion Basica Primaria en Instituciones Educativas
del Suroriente de Barranquilla -

RESUMEN

Las normas pedagdgicas sobre bilinglismo propuestas por el Gobierno Nacional tienen la
intencion de regular la ensefianza y el aprendizaje del inglés. Este trabajo de grado
muestra el estado actual de la planeacion curricular de los docentes de educacion basica
primaria de Instituciones Educativas del Suroriente de Barranquilla, en referencia con las
Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de primaria, documento que condensa las
principales normas pedagdgica vigentes sobre bilingiismo, las cuales orientan la
planeacion curricular: Lineamientos Curriculares de  Idiomas Extranjeros: inglés,
Estandares Basicos de Competencias en Lengua Extranjera y Derechos Basicos de
Aprendizaje. En el estudio participaron 37 instituciones educativas distritales de la
localidad suroriente y 36 docentes de grado 1° a 5°.

La investigacién sigui6 los pardmetros del enfoque mixto. De acuerdo con el analisis y el
alcance se defini el tipo de investigacion, de la cual emergen varios niveles cognitivos:
descriptivo, explicativo y propositivo. Los datos se recolectaron mediante una encuesta
aplicada a 36 docentes, la observacion de clases no participante y el analisis documental
efectuado sobre las 36 guias pedagdgicas aportadas por los docentes participantes. Uno
de los hallazgo define que la planeacion curricular de los docentes, analizada siguiendo
las normas pedagdgicas sobre bilingliismo no es pertinente, factor que incide la didactica
de la ensefianza del inglés, repercutiendo de manera negativa en el desarrollo de las
habilidades comunicativas de los estudiantes y en el cumplimiento de las metas
establecidas en el Plan Nacional de Bilingliismo.

PALABRAS CLAVE: planeacion curricular, competencias comunicativas, habilidades
comunicativas, ensefianza de inglés como lengua extranjera y educacion basica primaria.



ABSTRACT

The pedagogical regulations on bilingualism proposed by the National Government are
intended to regulate the teaching and learning of English. This degree work shows the
current state of the curricular planning of the teachers of primary basic education of
Educational Institutions of the Southeast of Barranquilla, in reference to the Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de primaria, a document that condenses the main
current pedagogical norms on bilingualism, which guide curricular planning: Lineamientos
Curriculares de Idiomas Extranjeros: inglés, Estandares Basicos de Competencias en
Lengua Extranjera and Derechos Basicos de Aprendizaje. The study involved 37 district
educational institutions from the southeastern town and 36 teachers from grades 1° to 5°.

The research followed the parameters of the mixed approach. According to the analysis
and the scope, the type of research was defined, from which several cognitive levels
emerge: descriptive, explanatory and purposeful. The data was collected through a survey
applied to 36 teachers, the observation of non-participating classes and the documentary
analysis carried out on the 36 pedagogical guides provided by the participating teachers.
One of the findings defines that the curricular planning of teachers, analyzed following the
pedagogical norms on bilingualism, is not relevant, a factor that affects the didactics of
teaching English, having a negative impact on the development of communication skills of
students and in meeting the goals established in the Plan Nacional de Bilingtismo.

KEY WORDS: curriculum planning, communicative competence, communication skills,
teaching English as a foreign language and basic primary education.
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CAPITULO 1. INTRODUCCION

En las dltimas décadas se ha reforzado la tendencia del uso del inglés como
herramienta de comunicacién en ambitos educativos y tecnol6gicos, tales como la globalizacion
de la informacién, el desarrollo cientifico, la aplicabilidad en diferentes campos de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion y el auge cultural mediante del uso del internet.
Factores que constituyen cambios constantes y generan gran impacto en todas las actividades
humanas, pues traen consigo la cultura de la informacién y del conocimiento en modalidad
digital. En este contexto, se ha puesto de manifiesto la importancia que tiene el factor
adquisicion de informacion en diferentes idiomas, al considerarlos instrumentos que facilitan y
apremian el acceso a la informacién y permiten la comunicacion del conocimiento (Cruz, et al.

2019).

En este contexto el idioma inglés se ha convertido en lengua franca (Ku & Zussman,
2010) e internacional por lo que es de vital importancia dominarlo como un ventajoso
instrumento de comunicacién y aprendizaje. Para lograr este propésito, el docente debe
propiciar en sus estudiantes el aprender a ser, aprender a conocer, aprender a hacer, aprender
a vivir juntos (Delors, 1996). De donde se desprenden los tres tipos de competencias que
suelen plantearse como fundamentos que los docentes deben poseer, para los procesos
pedagdgicos que orientan: 1) disciplinares, conocimientos y habilidades relacionadas con el
area de desempefio especifica del docente; 2) pedagdgicas, conjunto de conocimientos y
habilidades del docente para formular, desarrollar y evaluar procesos de ensefianza y
aprendizaje en las instituciones educativas; 3) comportamentales, conjunto de caracteristicas

personales que favorecen el desemperio de las funciones de docencia (MEN, 2014).



Ante estos desarrollos de caracter técnicos, es fundamental agregar una, que segun los
pueblos indigenas de la Sierra Nevada de Santa Marta resaltan cuando escuchan estos
planteamientos: es necesario agregar el aprender a sentir, esto, referido al fortalecimiento de la

identidad cultural propia, ademas de aspectos afectivos y cognitivos (Trillos Amaya, 2018).

El linglista David Crystal (1997a) asegura que cerca de un tercio de la poblacién
mundial esta expuesta al inglés bajo diversas circunstancias, sea por razones académicas,

laborales o culturales. Define una lengua global de la siguiente manera:

A language achieves a genuinely global status when it develops a special role
that is recognized in every country. This might seem like stating the obvious, but
it is not, for the notion of ‘special role’ has many facets. Such a role will be most
evident in countries where large numbers of the people speak the language as a
mother tongue — in the case of English, this would mean the USA, Canada,
Britain, Ireland, Australia, New Zealand, South Africa, several Caribbean
countries and a sprinkling of other territories. However, no language has ever
been spoken by a mothertongue majority in more than a few countries (Spanish
leads, in this respect, in some twenty countries, chiefly in Latin America), so
mother-tongue use by itself cannot give a language global status. To achieve
such a status, a language has to be taken up by other countries around the
world. They must decide to give it a special place within their communities, even

though they may have few (or no) mother-tongue speakers (p. 3).

[Una lengua alcanza el estatus de global cuando cumple un papel especial
reconocido internacionalmente. Tal papel sera mas evidente en aquellos paises

donde un gran nimero de personas hablan este idioma como lengua materna;



en el caso del inglés: EE. UU., Canad4, Gran Bretafa, Irlanda, Australia, Nueva
Zelanda, Sudafrica, algunos paises del Caribe y unos tantos territorios mas. No
obstante, ninguna lengua ha sido hablada en vez de la lengua materna
mayoritaria en pais alguno (el espafiol lidera, en este sentido, en una veintena de
paises, en América Latina), por lo que el uso de la lengua materna por si solo no
puede darle un estatus de globalidad, pues para lograrlo, tal lengua tiene que ser
adoptada por otros paises del mundo que decidan darle un lugar especial en sus
comunidades, aungque tengan pocos (0 ningun) hablantes de lengua materna] (p.

3).

El gobierno nacional ha implementado El Programa Nacional de Bilingtismo (PNB, 2004
- 2019) llamado también Programa de Fortalecimiento en Competencia en Lengua Extranjera
(PDFCLE), cuyo objetivo radica en el fortalecimiento de la ensefianza y aprendizaje del inglés
en la educacién preescolar, basica y media para garantizar la formacion integral, el desarrollo
de las competencias comunicativas de los ciudadanos y fomentar la generacion de
oportunidades culturales, académicas, sociales y profesionales segin las necesidades de las

instituciones educativas y las regiones (MEN, 2004).

En la Secretaria de Educacion Distrital de Barranquilla, se han emprendido acciones
para alcanzar estos objetivos, con la implementacion de programas como: In Service Certificate
in English Language Teaching (MEN, 2005a), Barranquilla Bilingiie 2008 — 2011 (Alcaldia de
Barranquilla, 2011), Formador de Formadores (Alcaldia de Barranquilla, 2009), Semana del
Bilingtismo (Alcaldia de Barranquilla, 2009) se desarrolla a partir de ese afio de forma anual,
Contact Barranquilla (Alcaldia de Barranquilla, 2015), ABC English (Alcaldia de Barranquilla,

2012), ensefianza del inglés a los docentes de basica primaria.



Soy Bilinglie 2020 es el programa mas reciente, el cual inicié con cuarenta instituciones
educativas oficiales focalizadas, es decir, encaminadas a la implementacion del bilingtismo y
cuyo namero asciende hoy a ciento veintiuno, las cuales cuentan con caracterizacion y planes
de fortalecimiento (Alcaldia de Barranquilla, 2022). En el afio 2021 este programa fortalecio su
linea estratégica ‘Glocal Student’ por medio de las cuales nifios de transicidén a quinto grado de
los ciento veintiuno colegios publicos focalizados, tuvieron un primer acercamiento al inglés
como lengua extranjera; otra de las estrategias es ‘Unstopabble Kids’, la cual va dirigida a
estudiantes de 1° a 5° de los colegios publicos de la ciudad, cuyo fin es que se inicie el
aprendizaje del idioma inglés desde la educacion basica primaria, ademas fomentar espacios
extracurriculares para el fortalecimiento de la lectura en inglés, afianzando sus competencias

comunicativas (Alcaldia de Barranquilla, 2021b).

El fortalecimiento en el aprendizaje del inglés dirigido a docentes se ha desarrollado
mediante la linea estratégica de ‘Unstoppable Teachers’, la cual busca reforzar el uso de la
lengua inglesa en los docentes de la educacion béasica primaria y el desarrollo de nuevas
metodologias para la ensefianza de esta lengua en docentes de la educacién basica

secundaria (Alcaldia de Barranquilla, 2021b).

Llegados a este punto, se plantea el tema que motiva el presente estudio: Ausencia de
las normas vigentes sobre bilingliismo e interculturalidad en la planeacion curricular del area de

inglés en la educacion basica primaria.

1.1 Planteamiento del Problema

En el Distrito de Barranquilla la ensefianza del idioma inglés ha sido incorporada como
exigencia de la educacion basica primaria en el proceso de formacion del estudiante, al

demandar desde la educacion inicial el mejoramiento de la ensefianza del inglés para lograr



altos desempefios en este idioma. El dominio del inglés por parte de los estudiantes del sector
oficial es fundamental para que puedan convertir este idioma en una herramienta de
comunicacion y adquisicion de nuevos conocimientos. Para lograr dicho objetivo se han
implementado muchas acciones como las nombradas anteriormente, pero en realidad algunos
avances solo se muestran en educacion basica secundaria, pues los docentes de este nivel

han sido los més favorecidos con los programas distritales de bilingtismo.

Existe una brecha entre conseguido y lo que realmente se necesita lograr: el desarrollo
de las habilidades comunicativas de los estudiantes en inglés lengua extrajera desde la
educacioén basica primaria. Situacién que no solo compromete a los estudiantes, sino a quienes
estan encargados de su formacién. Escenario que resulta poco alentador en las instituciones
educativas del suroriente de Barranquilla, pues el desarrollo de las competencias
comunicativas en inglés se muestra débil en los procesos metodolégicos que ejecutan los
docentes encargados en cada ciclo, en especial en educacion basica primaria. Diferentes
factores influyen de manera negativa en el desarrollo de las habilidades comunicativas en

inglés, entre las cuales sobresalen:

1. Un gran porcentaje de los docentes de la educacién basica primaria carecen de la
formacion necesaria para abordar el proceso ensefianza aprendizaje en inglés, pues
las acciones encaminadas al fortalecimiento de esta area del lenguaje se han
centrado desde hace varios afios en los docentes de educacion bésica secundaria.
Este factor incide en los bajos rendimientos en la adquisicion de competencias
comunicativas en esta lengua por parte de los estudiantes, pues la eficacia de la
ensefianza de los docentes tiene una incidencia significativa sobre el rendimiento de

sus alumnos.



2. El desconocimiento de los docentes de las normas y los objetivos vigentes sobre
bilingliismos como orientaciones para el desarrollo curricular, que ayuda a mejorar
de manera significativa las competencias comunicativas en inglés, planteadas en los
programas que orientan la adquisicién del inglés como lengua extranjera, se hace
visible en la planeacion docente, cuya presencia es casi exigua en la mayoria de los
casos.

3. Existe una limitada conexién entre lo planteado en la norma y lo que realmente se
presenta en la planificacion, lo cual dificulta el trabajo secuencial y sistematico entre
el profesor de educacion béasica primaria y el docente de lengua inglesa en
educacién basica secundaria, quien recibe estudiantes con conocimientos
insuficientes del idioma inglés, impedimento que le imposibilita potenciar el
desarrollo de tales habilidades comunicativas segun los objetivos y metas
planteadas por el gobierno nacional en el PNB.

4. Los estudiantes de educacion basica primaria no estan desarrollando las
competencias linglistica, pragmatica y sociolingiistica, basicas de la comunicacién
en inglés planteadas en el PNB pues se privilegia en la planeacién curricular el
desarrollo de la competencia linglistica sobre las demas, mediante la
implementacién de estrategias que propenden por su desarrollo, entre otros
aspectos: listados lexicales, pronunciaciéon de palabras, deletreo, estructura
oracional (aspectos morfosintacticos) y reconocimiento de significados (aspectos
semanticos).

5. Los estudiantes de educacién basica primaria muestran falencias en el desarrollo de
las competencias pragmatica y sociolinguistica en inglés, las cuales no se
desarrollan en la préactica del aula, pues las dinAmicas que promueven su desarrollo
son exigentes, lo cual hace pensar que es posible que los docentes no posean las

competencias necesarias para lograr que sus estudiantes alcancen las metas



propuestas por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y a esto se deba que no
sigan las disposiciones curriculares de este ente, presentes en Los Derechos
Basicos de Aprendizaje (MEN, 2015a), Los Estdndares de Aprendizaje Basicos de
Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés (MEN, 2006) y en Lineamientos
Curriculares Idiomas Extranjeros: inglés (MEN, 1999).

A partir de estas condiciones es que se plantea la situacion problémica: En el proceso
de ensefanza-aprendizaje del inglés en las instituciones educativas oficiales de la localidad
Suroriente del Distrito de Barranquilla, no se evidencia una cierta concordancia entre la
planeacion curricular de la asignatura de inglés en educacion béasica primaria y las normas
pedagdgicas nacionales vigentes sobre bilingtismo, factor que incide la didactica de ensefianza
del docente, lo que repercute de manera negativa en el desarrollo de las competencias

comunicativas de sus estudiantes. Lo anterior conduce a plantear los siguientes interrogantes:

1. ¢ Por qué razoén los docentes de educacion basica primaria de las instituciones
educativas del Suroriente de Barranquilla no desarrollan las competencias lingiistica,

sociolinguistica y pragmatica en el area de inglés?

2. ¢ De qué manera los docentes de educacion basica primaria de las instituciones
educativas del Suroriente de Barranquilla, emplean en la planeacién curricular las normas

pedagogicas sobre bilinglismo?

3. ¢Por qué los estudiantes que finalizan la educacién basica primaria en el suroriente
de Barranquilla llegan a la educacién basica secundaria con falencias en el desarrollo de las

habilidades comunicativa en la lengua inglesa?



Del planteamiento anterior se deriva el objeto de investigacion de este trabajo: Estudio
de la planeacion curricular del inglés -lengua extranjera con fines comunicativos, en la

educacion basica primaria de las instituciones educativas del suroriente de Barranquilla.

1.2 Justificacion

La observacion de los procesos de ensefianza aprendizaje del inglés como lengua
extranjera en los estudiantes de educacion basica primaria en los centros educativos del
suroriente de la ciudad, ha develado insuficiencias en el desarrollo de las habilidades
comunicativas en este idioma, carencias que se verifican cuando estos alumnos pasan a la
educacién basica secundaria. Como alternativa de solucion a esta compleja problematica
pedagdgica, se plantea que estos docentes requieren para mejorar su desempefio como
profesores de inglés, procesos de capacitacion en el dominio de dinamicas y acciones
pedagdgicas centradas en las competencias linguistica, pragmatica y sociolinguistica del uso
de la lengua inglesa, asi como en la utilizacion de estrategias didacticas que faciliten el
desarrollo de sus habilidades comunicativas. Una capacitacion planificada y ejecutada desde
los estantes de competencias que deben desarrollar los estudiantes de primaria en inglés, les
facilitara a sus profesores en conjunto mejorar en sus estudiantes, de manera sistematica y
secuencial, la realizacion de tareas apropiadas para alcanzar el uso de dicho idioma como

instrumento de estudio y comunicacion.

Con la finalidad de hacer aportes concretos a la problematica que se ha planteado (afio
tras afo los nifios pasan del nivel primario al secundario con un uso deficitario de la lengua
inglesa), se busca obtener un panorama claro del desempefio del docente de inglés en este
nivel. Se propone el analisis de la planeacion curricular de docente para identificar los puntos
algidos que obstaculizan el desarrollo de la ensefianza de esta lengua de forma secuencial,

metodologia establecida en las normas pedagdgicas nacionales sobre bilingliismo espafiol



inglés. El déficit comunicativo con que los estudiantes de primaria llegan a la secundaria incide
de manera negativa en el cumplimiento de las metas establecidas en el PNB (2004- 2019), las
cuales son: 1) mejorar el dominio del inglés entre los estudiantes colombianos de primaria,
secundaria y universidad; 2) que los estudiantes tengan el nivel B1 como minimo al culminar la
educacion media, es decir al finalizar el ciclo de formacion escolar en el grado 11; y el nivel B2
para los profesionales en formacion préximos a finalizar la educacion superior; 3) requisito
certificable para los docentes de inglés que ya se encuentran ejerciendo como profesionales.
Todo lo anterior, ademas, referenciado en el Marco Comun Europeo de Referencia para Las

Lenguas (Instituto Cervantes, 2002).

Al suplir las insuficiencias que se observan en la planeacion de los docentes de
educacioén basica primaria, como son: 1) carencia de metas de aprendizajes claros en la
planeacion de las clases; 2) desconocimiento de las normas pedagdgicas sobre bilingliismo
como horizonte que guia la planeacion; 3) implementacién de solo algunas competencias para
el desarrollo de habilidades linguisticas en inglés, desconociendo que se deberian desarrollar
las tres requeridas por la norma: linglistica, pragmatica y sociolingiistica; 4) uso de normas
pedagdgicas no acordes con lo requerido en la tematica, situacién que rompe la coherencia
entre la norma, la tematica y las actividades propuestas; siendo las actividades las que les
facilitan a los estudiantes desarrollar las competencias en mencién y por tanto una

comunicacion eficiente en inglés.

Como quiera que las normas pedagogicas nacionales sobre bilingliismo no son tenidas
en cuenta en los procesos de planificacién curricular de los docentes de educacion bésica
primaria, para incidir en la efectividad del proceso de ensefianza aprendizaje del inglés con
fines comunicativos y alcanzar los objetivos valederos tanto en la planeacién como en el

desempefio del docente, se proyecta incidir de manera propositiva en los avances de la



adquisicion del inglés como lengua extranjera en los estudiantes de educacién basica primaria

de las instituciones educativas de la localidad suroriente del Distrito de Barranquilla.

Se determinara la pertinencia de la planeacién curricular de los docentes a partir de las
normas pedagdgicas sobre bilingliismo definidas en la legislacién colombiana. De forma
paralela se indagara sobre las estrategias didacticas que subyacen en las practicas
educativas en relacion con el desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes de
educacién basica primaria, con el fin de diagnosticar el estado actual de la planeacién para
proponer un formato de planeacién curricular que direccione los momentos de las clases y
promueva el uso de estrategias que conduzcan al desarrollo de actividades que desplieguen
las competencias comunicativas en inglés: lingtliistica, pragmatica y sociolinguistica. Todo esto
antes que la ejecucion de la misma. Contrario a lo que se ha venido trabajando desde hace
muchos afos: la planeacién de las clases se centra solo en los requerimientos inmediatos que
surge en el contexto, sin mostrar una adecuacion estratégica a cada una de las actividades
propuestas, lo cual no se ajusta al desarrollo de ninguna de las competencias comunicativas

definidas en el PNB.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo General

Determinar la pertinencia de la planeacioén curricular de los docentes de educacion
bésica primaria, para el desarrollo de las habilidades comunicativas en lengua inglesa, a partir

de las normas pedagodgicas sobre bilingtismo definidos en la legislacion nacional.
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1.3.2 Objetivos Especificos

e Analizar las caracteristicas de la planeacion curricular de los docentes de
educacion basica primaria de las instituciones educativas del suroriente del
Distrito de Barranquilla.

e Identificar las estrategias didacticas que los docentes de educacion basica
primaria utilizan para estimular el desarrollo de las habilidades comunicativas de
los estudiantes.

e Elaborar un diagnoéstico del estado actual de la planeacion curricular de los
docentes de educacion béasica primaria, en referencia con las normas
pedagdgicas sobre bilinglismo definidos en la legislacién nacional.

e Proponer un formato de planeacion curricular que tenga en cuenta las normas
pedagdgicas sobre bilingllismo de manera articulada, sistematica y secuencial.

1.4 Preguntas Problémicas

Para dar cumplimiento a los objetivos propuestos y resolver el problema, asi como para
orientar el proceso de investigacion, se proponen las siguientes preguntas: 1) ¢ Cuales son las
normas pedagdgicas sobre bilingliismo e interculturalidad que orientan los procesos de
planeacion curricular en la asignatura de inglés en educacién basica primaria? 2) ¢Qué validez
tedrica y pragmatica tiene la articulacion sistematica y secuencial de tales normas en la
planeacion curricular del area de inglés como una estrategia que posibilitara el desarrollo de las
habilidades comunicativas e interculturales en esta lengua en los estudiantes de educacién
basica primaria? 3) ¢ Como articular tales normas en el proceso de planeacion curricular de

esta asignatura y de qué manera ponerlas en practica?

Estas preguntas posibilitan plantear la siguiente hipétesis: El desarrollo de la

competencia comunicativa en inglés como lengua extranjera, en los estudiantes de educacién

11



basica primaria de los centros educativos del suroriente de Barranquilla estd enmarcada en las
normas pedagdgicas sobre bilingliismo e interculturalidad, por lo tanto, es fundamental que los
docentes identifiguen y tomen en cuenta factores pedagogicos, psicoafectivos, linglisticos e
interculturales que les permitan generar criterios didacticos convenientes tanto para el
desarrollo de las competencias linglisticas, sociolinguisticas y pragmaticas como para el
fortalecimiento de la identidad cultural de los estudiantes de educacién basica primaria, desde

un enfoque pedagdgico comunicativo intercultural.

CAPITULO Il. CONTEXTUALIZACION

2.1 Contextos Socioculturales y Politicas Educativas

En este capitulo se presentan la contextualizacién sociocultural, étnica y académica de
la ciudad de Barraquilla, seguida de las normas sobre bilingtismo que rigen el presente
estudio, lo que se sintetiza de la siguiente manera: Barranquilla, de Sitio de Libres a Area
Metropolitana, apartado en el que se hace un recorrido histérico que muestra como la ciudad
de Barranquilla inicia el cambio de poblado a ciudad cosmopolita; las circunstancias que la
llevaron al auge industrial y con el tiempo al estancamiento econémico, ademas del rescate del
puerto de la ciudad que mas adelante se convirtié en factor determinante para el desarrollo de
la globalizacién en Colombia. Asimismo, se destaca la Universidad del Atlantico como ente
transformador del desarrollo regional. Finalmente se describe la incidencia de la globalizacién
la evolucion de la ciudad y se brida una perspectiva de su estado actual, mediante la
explicacién de su divisién en localidades y la composicion étnica y sociocultural de la poblacién

estudiantil del Distrito de Barranquilla.
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2.1.1 Barranquilla: de Sitio de Libres a Area Metropolitana

Los primeros registros de Barranquilla como poblado provienen del afio 1533. En la
obra Historia general y natural de las Indias, islas y tierra-firme del mar océano, escrita por
Gonzalo Fernandez de Oviedo se presenta como asentamiento comercial, utilizado como

paraje para el abordaje sobre el rio Magdalena.

De alli se parti6 el gobernador el mismo dia, € llegé a dormir en la costa del rio Grande:
no hall6 alli pueblo sino un varadero de canoas, y estaba alli unos indios mercaderes de
la gobernacién de Santa Marta, que tenian dos canoas llenas de camarones secos que
traian por mercaderia, € yban & aquel rio Grande a tractar con aquella mercaderia, é
con sal é otras cosas (Fernandez de Oviedo, 1853, como se cité en Villalon & Ferro,

2000, p. 4).

Los poblados mencionados estaban ubicados en jurisdiccion de la gobernacion de
Santa Marta, como lo sefialan Villalon & Ferro (2000) en el libro Historia de Barranquilla, lo que
hoy son los llamados cafios, era un centro de intercambios y trueque donde se realizaba la
compra y venta en el desembarcadero de canoas, era mercancia en general como sal y
productos de mar, ademas de otros tantos articulos que debian ser llevados, en contra de la

corriente rio arriba, haciendo alusién al rio Magdalena.

Barranquilla no fue fundada por espafioles. Es producto de una alianza de mediados del
siglo XVI en la orilla de una ciénaga paralela a la costa occidental del rio Magdalena muy cerca
de su desembocadura, entre los habitantes de un asentamiento indigena y un encomendero, a
quien se le asignaba un grupo de nativos. Los originales habitantes del asentamiento indigena
se dedicaban a la fabricacion de canoas, al transporte a través del rio, la agricultura y la
ganaderia. Con el pasar del tiempo este asentamiento mocana, por su ubicacion estratégica,

fue convertido por los colonizadores en lugar de transito de contrabandistas y traficantes que
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anclaban cerca al puerto de Sabanilla y pasaban al poblado para embarcar sus mercancias por

el rio Magdalena hacia el interior del pais (Buitrago, 2012).

2.1.2 Barranquillay sus Transformaciones

La organizacion urbanistica del poblado se desarroll6 de acuerdo con las caracteristicas
de la gente que iba llegando. La fachada de las fundaciones coloniales no se evidenci6 en esta
poblacién. Para 1633 ya existia la iglesia de San Nicolas de Tolentino patrono del poblado,
situada en la Calle Ancha. Para 1824 en la plaza del mercado se comercializaban los productos
traidos en canoas desde diferentes puntos de la regiébn. Documentos notariales de las décadas
de 1830 y 1840, nombran la Calle Real (calle 17) como la principal y la calle Ancha (Paseo
Bolivar) donde se construyo la primera iglesia llamada San Nicolas de Tolentino. Solo dos
barrios conformaban el poblado: San Nicolas y San Roque, este ultimo fue donde se
establecieron grupos de comerciantes extranjeros que se asentaron en la poblacién (Minski &

Samper, 2009).

Las costumbres y el control social no eran tan estrictos como en otros lugares, lo cual
en buena parte se debia a la débil presencia de la iglesia, las pautas de comportamiento se
regian mas por las conductas de sus regentes que por las normas laicas. En 1831, basandose
en el censo de la ciudad, el cual sefialaba 6.114 ciudadanos, Barranquilla se convierte en una
de las principales ciudades con mas poblacién. En 1857 pasa de ser villa a ciudad y al terminar
el siglo XIX se ubica como la tercera mas grande de Colombia, siguiendo a Bogota y Medellin

con un total de 40.000 habitantes en 1905 (Lopez et al, 2020).

Por ser puerto, Barranquilla es considerada una ciudad cosmopolita. En el censo de
1875, se establece que por este puerto llegaron extranjeros de mas de dieciséis
nacionalidades, cantidad que se multiplicé en sus variados visitantes. Su condicién y su

persistencia como puerto fluvial y maritimo atrajo a grupos de inmigrantes extranjeros: ingleses,
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franceses, norteamericanos y judios, quienes con la aristocracia local promovieron el
crecimiento y desarrollo industrial. De 1897 a 1905, la poblacion de Barranquilla aument6 en
un 90% aproximadamente; esto debido al arribo de los migrantes nacionales afectados por la
famosa guerra de los mil dias, provenientes de los departamentos de Santander, Antioquia y
algunos del Magdalena y Bolivar (Sanchez, 2003). Para ese entonces, la ciudad lograba
acumular méas de 386 hectareas segun el primer plano elaborado en el afio 1897 por Cayetano

Moreno y David Granados (Ospino, 2003), lo que confirmé un gran desarrollo urbano.

2.1.3 Industrializacion, Auge y Estancamiento Econémico

Para el siglo XVIII, Barranquilla era considerada una pequefia poblacién a orillas del rio
Magdalena; lo que vigoriza a esta region como puerto es el progresivo incremento de la
navegacion sobre el rio Magdalena y mas tarde el puerto impulsa a Barranquilla como ciudad.
Se considera al aleman Juan Bernardo Elber el fundador de la navegacién a vapor por el rio

Magdalena.

En enero de 1824 introdujo Elbers el Fidelidad, primer vapor que surcé el
Magdalena, pero por su tamafio tuvo que ser retirado. En 1825 entraron en
servicio...el General Santander y el Gran Bolivar los que tampoco resultaron
aptos para navegar en un rio como el Magdalena....... donde se necesitaban
barcos de poco calado.....La empresa de Elbers no prosperé al encallar el
General Santander y el Gran Bolivar, retirados del servicio en 1828...... De estos
obstaculos el principal era el técnico. Todavia no se construian buques con la
suficiente fuerza como para operar en un rio como el Magdalena, de poca
profundidad y corriente rapida. Solo a través de ensayos y fracasos se pudo
llegar a construir vapores pequefios, de poco calado y suficiente fuerza como

para que navegaran el Magdalena (Zambrano, 1979, p. 63).
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La navegacion reinicia las actividades portuarias en Barranquilla, las cuales se
mantuvieron cerradas en razon del Decreto 1838 de 1821 mediante acuerdo con sus vecinos:
Santa Marta y Cartagena. Con el cierre de actividades portuarias Barranquilla se inclina por la
construccion de barcos de madera disefiados para enfrentar a las bajas del caudal de agua del

rio Magdalena durante las épocas de sequia, dicha actividad acelero la reapertura del puerto.

La apertura de las actividades portuarias impulsan el desarrollo de la ciudad, porque se
le dio una nueva concepcion a Barranquilla, ya no como ese paso obligado del transporte
fluvial que movilizaba los productos de exportacion como el tabaco y el café, sino que
mediante la construccion del ferrocarril del Atlantico en 1871 (Ospino, 2003); y con el traslado
de la Aduana Nacional a esta ciudad, se consolida Barranquilla como espacio de gran
importancia en la Regién Caribe colombiana, es por ello, que inicia un crecimiento urbano

acelerado, a la par del aumento del comercio maritimo internacional.

Las nuevas exportaciones, vinculan la nacién con centros industriales y comerciales de
todo el mundo, lo cual convierte este punto portuario en un canal que liga culturalmente a las
civilizaciones europeas y estadounidense, porque el puerto alberga inmigrantes que vienen a
invertir en las exportaciones. Todo lo anterior trajo la puesta en marcha de las obras de
mejoramiento del puerto, convirtiendo a Barranquilla en un centro industrial en auge, que se fue
opacando por los problemas estructurales de la zona industrial y también por el desarrollo del
puerto de Buenaventura, que poco a poco fue convirtiéndose en el preferido de la zona del
interior del pais, quedando rezagado el puerto de Barranquilla, razén por la cual el impulso de

desarrollo dado por la industria se apagé en 1947.

En la década posterior a 1947 Barranquilla crece por causa de la industria de la
construccién, que encontr6 un respaldo en la nueva bonanza por el incremento de las

exportaciones de café que se dieron durante este periodo; la ciudad experimenta un auge
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comercial sin precedentes, como resultado de la politica de comercio exterior del entonces
presidente Laureano Gomez. Durante esta bonanza de los afios cincuenta, se revive la
creencia del progreso a pesar del ocaso de la industria, el aumento excepcional de las
importaciones produce esta ilusion de que la ciudad retomaba nuevamente el impulso (Villalén,

2005).

El afio 1958 fue critico para la ciudad pues se estanca debido a que las exportaciones
de café caen, lo que influy6 en el sector de la construccion, pues la expansion urbanistica va
ligada al crecimiento econémico. Sumado a lo anterior las divisas del pais se agotaron, el
Frente Nacional fortalece la centralizacién de los recursos a la capital del pais, se establecieron
cambios en la politica exterior con limitaciones a las importaciones y el desarrollo de la industria
extinguia sus posibilidades de nuevos impulsos con inversion extranjera. En los inicios de los
afios sesenta con una crisis industrial y comercial paralela, empeorada por el desplazamiento
de campesinos de las regiones adyacentes a la ciudad, situaciéon que aumenta el desempleo,

dando paso al surgimiento de tugurios, que trae consigo el caos urbano (Solano, 2008).

De 1958 a 1983 la ciudad vivi6 oleadas de migrantes del interior del pais, desplazados
del campo, que impulsados por su pobreza buscaban mejorar su calidad de vida. Muchos de
ellos ven en la venta ambulante una fuente de ingresos y establecen sus viviendas en los
barrios subnormales ya existentes. La aglomeracion de viviendas construidas en las invasiones
ascendieron al 60% del area de expansion de la ciudad; la extensién de los barrios populares
llegaba en cifras oficiales al 19% del total de la localidad (Instituto de Crédito Territorial, 1976).
La Ley 61 de 1978: Ley orgénica de desarrollo urbano instaura a Barranquilla como area
metropolitana bajo la ordenanza 028 del 11 de diciembre de 1981 (Asamblea del Departamento

del Atlantico, 1981).
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2.1.4 La Universidad del Atlantico: Factor de Desarrollo Regional

La Universidad del Atlantico se fundé en 1945, momento en el cual se configura como
una institucion de participacion activa en los procesos culturales, sociales, historicos, politicos y
econdmicos. Entidad de construccién e intercambio de saberes, de la creacion cultural,
investigativa y tecnolégica en la Region Caribe colombiana. Profundizar en la historia de esta
universidad permite conocer los hechos que dieron origen a la vida universitaria en la ciudad de
Barranquilla: museos, institutos y escuelas como punto de partida para la creacion de las

facultades con las que hoy cuenta (Trillos Amaya, 2015a).

2.1.4.1 La Facultad de Educacion. La historia de esta Facultad esté vinculada con la
Escuela Superior de Idiomas y la Universidad Pedagdgica del Caribe, las cuales se fusionaron
en la década de los 60. En el afio 1964 se inicio con la Licenciatura en Filologia e Idiomas,
programa que desempefié acciones importantes en el desarrollo de los procesos pedagégicos
y linglisticos de la Regién. Los practicantes de esta facultad, realizaban sus praxis en el

Instituto Pestalozzi, para ese entonces laboratorio pedagogico de la Facultad de Educacion.

De los maestros a destacar se encuentran dos profesionales europeos, llegados a la

ciudad:

BLADIMIR WOYNO, Doctor en psicologia de la Universidad de Lovayna,; fue el fundador
y rector de la Escuela Industrial; en el afio 1956 organizé en el Ministerio de Educacion, el
Instituto de Estudios Psicologicos y Orientacion Profesional. Desde el Ministerio de Educacion
brind6 acompafiamiento al profesor Assa en sus iniciativas. En 1970 cre6 la Fundacion
Humboldt, una institucion dedicada a la educacién de nifios con coeficiente intelectual alto. Fue
asi como siendo rector del Instituto Pestalozzi, selecciond 30 estudiantes con tales

caracteristicas iniciando las actividades en esta institucién. Un afio después, se trasladan a las
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instalaciones de la Escuela Normal Superior La Hacienda, donde funciona desde entonces.

Hoy denominada Institucion Educativa Distrital Alexander Von Humboldt.

El maestro ALBERTO ASSA lleg6 a la ciudad en 1952, fundd la Escuela Superior de
Idiomas y la Universidad Pedagdgica del Caribe, reconocida como una de las mejores de
Latinoamérica, gracias a su gestion suscitando el estudio de los estudiantes en universidades
en el extranjero, para mejorar sus competencias comunicativas en lenguas extranjeras definen
su vision futurista de la ciudad. En 1970 fundo el Instituto Experimental del Atlantico José

Celestino Mutis, institucion donde inici6 la ensefianza de diversas lenguas extranjeras.

A estas dos instituciones se les considera precursoras del desarrollo de las
competencias bilingles interculturales en la ciudad. Legado de estos inmigrantes que
trabajaron en pro de los avances de la educacién en la ciudad, en especial lo relacionado con

el aprendizaje de lenguas extranjeras (Trillos Amaya, M. 2015b).

2.1.4.2 Bases para una Politica Linguistica desde el Programa Cursos Libres de
Lenguas Extranjeras. Antecedentes. La ONU en el afio 1983 instaurd el principio del
multilingliismo. En la Convencion sobre la Proteccion y Promocién de la Diversidad de las
Expresiones Culturales, la UNESCO (2005) considera el multilingllismo un componente
esencial de la diversidad cultural. En la apertura de la Conferencia de 2007, la ONU suscita el
multilingtiismo con el objetivo de proteger y preservar la diversidad linguistica y cultural
universal, favoreciendo la unidad en la diversidad y la concordia entre los pueblos, mediante la

comunicacion en sus propios idiomas.

En Colombia se hablan 65 lenguas indigenas, dos criollas, mas el Romani - lengua de

los gitanos. En la Constitucion Politica de 1991, se reconoce la diversidad étnica y cultural de la

19



Nacién colombiana (Constitucién Politica de Colombia, 1991. Art. 7). Se declara el castellano
idioma oficial en todo el territorio y las lenguas nativas cooficiales en las regiones donde son
habladas; por lo tanto, la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) define que los procesos
pedagogicos deben desarrollarse en la lengua materna del nifio como primera lengua y en
espafnol como segunda. Se instituye la ensefianza en las comunidades con tradiciones
linglisticas propias como ensefianza bilinglie (Constitucion Politica de Colombia, 1991.

Art.10).

La Region Caribe colombiana es multilingtie debido a la presencia de diferentes tipos de
bilingtismo: 1) en el caso de los pueblos indigenas se observan estirpes amerindias, de
hablantes monolingties, bilingtes y multilingties, con funcionamiento de lenguas francas y el
espafiol como lengua que direcciona las interrelaciones hacia la sociedad nacional; 2) en los
pueblos afrodescendientes, en San Andrés se presentan hablantes plurilinglies, quienes usan
el Creol como primera lengua, el inglés como segunda lengua y el espafiol como tercera. En
Palenque, el palenquero y el espafiol funcionan como lengua materna y segunda lengua
respectivamente; 3) el bilingliismo de la poblacion de discapacitados auditivos (8% de la
poblacién), con la lengua de sefias como lengua materna y el espafiol escrito como segundo
sistema de comunicacion; 4) en la poblacién mestiza, el mayor numero de hablantes es
monolingilie de espafiol, pero con deseo de que sus hijos se conviertan en bilinglies de espafiol
mas una lengua extranjera (inglés, francés, aleman, arabe), con el objetivo que puedan estudiar

o trabajar fuera del pais.

El sistema educativo debe promover procesos de inclusién para la poblacién vulnerable
- pueblos indigenas y la poblacién en situacion de discapacidad auditiva — con contenidos
curriculares que aseguren el acceso a sistemas de comunicacion bilingues eficientes. En

cuanto a la poblacién mestiza, la Comision de Sabios de 1991 plante6 que las nuevas
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generaciones de colombianos deben ser bilinglies de espafiol mas una lengua extranjera, para

lograr el acceso cientifico y tecnolégico universal.

La Ley 1381 de 2010 en el capitulo Principios y Definiciones, denomina lenguas nativas
a las sesenta y ocho lenguas que se hablan en Colombia; las declara patrimonio nacional
cultural inmaterial y mediante programas especificos apunta a su preservacion, proteccion,
salvaguarda y fortalecimiento; demanda a las entidades del Estado, especialmente las
universidades, la concertacion con las autoridades de estos pueblos en el desarrollo de sus
actividades, respetando su autonomia de acuerdo con las normas constitucionales y los
convenios internacionales ratificados por Colombia. La Ley solicita del Departamento
Administrativo de Ciencia, Tecnologia e Innovaciones - Colciencias, hoy Ministerio de Ciencia,
Tecnologia e Innovacion, apoyar a las universidades en la realizacion de proyectos de
investigacion y documentacion, en programas de formacién de investigadores en lenguas
nativas, con el apoyo a la formacion de investigadores pertenecientes a estas comunidades

(Ley 1381 de 2010, Articulo 21).

El programa de bilingtiismo de la Universidad del Atlantico posee una larga trayectoria,
desde cuando el profesor Alberto Assa proyecté sus lineas de formacién en el antiguo
programa de Filologia e Idiomas (el primero en el pais), el cual mantuvo el reconocimiento a
nivel nacional e internacional, pues algunos de sus egresados han prestado servicio en

instituciones académicas y culturales nacionales e internacionales.

- Implicaciones curriculares en la formacién de estudiantes bilingles

En la Universidad del Atlantico la implementacién de una politica de bilingliismo comprende la
reflexion sobre su justificacion, el establecer objetivos menos instrumentales que los que se
formulan en el Plan Nacional de Bilingliismo y las implicaciones pedagdgicas en la adquisicion

de competencias comunicativas en lengua materna (L1), lengua dos (L2) y lengua extranjera
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(LE), sumados a la cultura de los pueblos que se expresan en tales lenguas. Redireccionar sus
perspectivas conceptuales, sus planteamientos formativos y sus metas institucionales,

ayudaran a fortaleces la formacién de los futuros docentes de lenguas extranjeras.

El bilingtiismo no debe ser direccionado solo a la preparacion de estudiantes que
enfrenten las exigencias y necesidades socioecondmicas de un mundo globalizado, sino
ampliar la posibilidad de promover seres humanos conscientes de la variedad linglistica y
cultural, que reconozcan las diferencias y particularidades de las lenguas y sus culturas. La
Universidad junto con su comunidad académica, deben articular acciones que permitan
consolidar planes y proyectos que apunten al desarrollo integral de una competencia no solo
comunicativa sino intercultural y multilingtie, respondiendo al reto de formar futuros

profesionales e investigadores bilinglies y en especial a los nifios de la Region Caribe.

- Plan de lenguas

Actualmente se busca la creacion de un Plan de lenguas, como instrumento que
instaurara los objetivos y las acciones en materia de politica lingiistica para el desarrollo de la
mision de la Universidad del Atlantico en este aspecto. Para el cumplimiento de este objetivo,
se conforma una Comisién de Politicas linglisticas, que siguiendo la disposicién constitucional
reconoce el castellano como lengua oficial en el pais, las lenguas nativas que se hablan en la
Regidn Caribe y la lengua de sefias como cooficiales del espafiol y por consiguiente también en

la universidad.

Sin perder de vista la importancia del inglés como lengua franca de la comunidad
académica internacional, en la estrategia de internacionalizacion de la Universidad, también se
tienen en cuenta por razones geoestratégicas el francés y el aleman, asi como otras lenguas

de referencias en determinados campos del conocimiento como el italiano y el portugués.
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Finalmente lenguas como el &rabe y el chino mandarin por el marcado papel que han tenido a

partir de los procesos de globalizacion (Trillos Amaya, M. 2020).

2.2 Incidencia de la Globalizaciéon

El término globalizacién es utilizado para describir una diversidad de cambios en los
campos econodmico, cultural, social y politico, los cuales han moldeado el mundo en los ultimos
afos. El auge de la tecnologia como fuente de informacion disminuye las fronteras nacionales e
internacionales, que ha traido una considerable circulacion de bienes y servicios. La
globalizacién es entonces la combinacion econdémica de todos los paises del mundo, que
permite una gran variedad de comercio internacional, la reduccion de costos de aranceles, el
crecimiento de la inversién de capital extranjero en cualquier pais, el incremento del trabajo

mundial y la acelerada propagacion de la tecnologia de las comunicaciones.

Desde el inicio del siglo XIX, Barranquilla perfil6 su desarrollo en los ejes
paradigmaticos de puerto e industria, razén por la cual se identifica hoy como Distrito Especial
Industrial y Portuario; rotulo que la define como ciudad industrial y comercial. Es calificada
como capital multicultural, debido a su condicién de puerto maritimo y fluvial, considerado uno
de los mas importantes de Colombia. Por alli han entrado al pais avances tecnol6gicos de gran
importancia para las comunicaciones: la radio, el cine, el teléfono, la aviacién, la linea férrea 'y
la navegacion fluvial, razén por la cual se la distingue con el epigrafe “Puerta de Oro de

Colombia”.

Hoy, ante los eventos de internacionalizacion y globalizacion, la ciudad fortalece su
consolidacion como una de las principales zonas econémicas de Colombia en materia de
empleo, crecimiento del Producto Interno Bruto (PIB) y participacion en las dinadmicas de
comercio internacional. Como lo muestran las cifras emitidas por Asoportuaria, el puerto se

reactiva. En el primer semestre de 2021 se registraron 5 millones de toneladas de carga
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movilizada en la zona portuaria de Barranquilla, lo cual asegurd un crecimiento del 0,4%
respecto al mismo periodo de 2020. Las ventajas de esta capital, como son su ubicacién
geogréfica, el gran desarrollo econémico y el mejoramiento progresivo de las condiciones del
canal de acceso a la zona portuaria, permiten que Barranquilla siga manteniendo el interés

como centro de inversién para el capital extranjero (Puerto de Barranquilla, 2021).

Los puertos maritimos y fluviales son la base del desarrollo industrial y comercial no
solo de la ciudad sino de la Regién Caribe. La zona portuaria de Barranquilla tiene dos
trayectos importantes: la del rio Magdalena, que se comunica con el interior del pais y la del
mar Caribe, por medio de la cual se comercializan millones de toneladas con Europa y Asia. La
ciudad también se visiona como sitio turistico empresarial y comercial, durante las temporadas
de carnavales y de fin de afio recibe una mayor oleada de visitantes, es por esta razon que la
inversion en materia hotelera ha crecido en la capital, la cual posee una infraestructura
enfocada principalmente al turismo de negocios y a la época de carnavales. Los hoteles se
encuentran cerca de zonas empresariales y centros comerciales, que ofrecen los servicios de

realizacion de eventos, convenciones, congresos, entre otros (El Heraldo, 2021).

Hablar inglés en el nivel avanzado (C1- C2) en este contexto se hace necesario y su
importancia es cada vez mas innegable para los profesionales y las compafiias, que ven en el
uso de esta lengua una oportunidad para mejorar laboralmente, para expandirse como
empresa y afianzar negocios en el ambito internacional. En las escuelas distritales la
adquisicion del inglés lengua extranjera ocupa un espacio primordial en la educacion integral de
los estudiantes, pues se piensa contar en un futuro préximo con personal capacitado para
desenvolverse en el campo laboral, académico y social a nivel nacional e internacional. Se
espera de esta manera mejorar la calidad de vida y ampliar las oportunidades laborales y

académicas de las futuras generaciones.
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2.3 Localidades de Barranquilla

Segun el Acuerdo Distrital No. 006 de agosto de 2006, Titulo | localidades de

Barranquilla; el Distrito Especial, Industrial y Portuario de Barranquilla esté integrado por cinco

localidades, organizadas de la siguiente forma: Suroccidente, Suroriente, Norte — Centro

Histdrico, Metropolitana y Riomar.

Localidad Suroccidente. Esta demarcada por los siguientes limites: al norte
con la carrera 38, al suroriente con la margen oeste de la avenida la Cordialidad,
al este con la margen oeste de la calle Murillo y al suroccidente con los limites
del municipio de Galapa; incluyendo zonas de expansion urbana y rural y el
corregimiento de Juan Mina, en total la conforman cuarenta y siete barrios
(Alcaldia de Barranquilla, 2020a).

Localidad Suroriente. Presenta los siguientes limites: al norte con la carrera 38,
al suroriente con el rio Magdalena, al suroccidente con la margen este de la
avenida Murillo, y al sur con los limites del municipio de Soledad, en total la
conforman treinta y seis barrios (Alcaldia de Barranquilla, 2020a).

Localidad Norte — Centro Histérico. Sus coordenadas son las siguientes: al
nororiente con el rio Magdalena, al norte con la margen sur de la carrera 46
autopista el mar hasta la calle 84, continuando hasta la calle 82 con carrera 64
hasta conectar con el rio Magdalena. Al occidente con la avenida Circunvalar
incluyendo zona de expansion urbana y rural; en total la conforman cuarenta y
cuatro barrios (Alcaldia de Barranquilla, 2020a).

Localidad Riomar. Se encuentra ubicada entre los siguientes lindes: al norte
con el rio Magdalena, al occidente con los limites del municipio de Puerto
Colombia, al sur con la margen norte de la carrera 46 autopista al mar hasta la

calle 84, y al oriente con la carrera 46 con calle 84 siguiendo hasta la calle 82,
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concluyendo en el rio Magdalena, conteniendo zonas de expansion urbana y
rural y el corregimiento de la Playa, en total la conforman treinta y dos barrios
(Alcaldia de Barranquilla, 2020a).

Localidad Metropolitana. Sus limites son: al suroriente con la margen este de
la avenida la cordialidad conectando con la margen oeste de la calle 45 con
carrera 21; al suroeste con la avenida Circunvalar, incluyendo zonas de
expansion urbana y rural, en total la conforman veintiséis barrios (Alcaldia de

Barranquilla, 2020a).
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Figura 1.

Mapa Localidades de Barranquilla
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2.4 Composicion Etnica 'y Sociocultural de los Estudiantes de los Centros Educativos del

Distrito de Barranquilla

De acuerdo con el censo realizado por el Departamento Administrativo Nacional de

Estadistica (DANE) en el afio 2018 y ajustado al 30 de junio de 2020, la poblacién de la ciudad

de Barranquilla es de 1.274.250 personas. La distribucion étnica de la poblacion se clasifica en

los grupos: mestizo, caucasico, negro, mulato afrocolombiano, indigena, raizal de San Andrés y

Providencia, Rom (Gitano) y Palenquero.

Tabla 1.

Auto Reconocimiento Etnico de la Poblacion de Barranquilla

Total

Grupo Etnico Poblacion %
Indigena 1.272 0,11%
Rom (Gitano) 19 0,00%
Raizal del Archipiélago de San Andrés, Providencia y Santa

Catalina 275 0,02%
Palenquero(a) de San Basilio 701 0,06%
Negro(a), Mulato(a), Afrodescendiente, Afrocolombiano(a). 57.342 5,12%
Mestizo y Caucasico 1.046.995 93,47%
No informa 167.646 1,22%
TOTAL 1.274.250 100%

Fuente: Elaborado a partir de DANE (2018). Censo Nacional de Poblacién y Vivienda. Colombia. En la
seccion No informa, se condensa los resultados de la pregunta que no fue respondida.
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Figura 2.

Clasificacién de los Hogares en Barranquilla
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Fuente: Secretaria Distrital de Planeacion (2022). Caracterizacion socioeconémica de la poblacién

vulnerable en Barranquilla. Informe 1.

Segun datos entregados por la Secretaria Distrital de Planeacion (2022), un minimo de
los hogares en la ciudad de Barranquilla se ubican en el grupo A: pobreza extrema y una cuarta
parte del total de los hogares en el grupo B: pobres. La mitad se ubica en la clasificacion C
(hogares vulnerables) y el restante en la D (no vulnerables). Como lo establece la clasificacion

del SISBEN IV grupos (Secretaria Distrital de Planeacion, 2022).

2.5 Instituciones Educativas del Distrito

La matricula en la ciudad de Barranquilla esta clasificada de la siguiente manera:
oficial, contratada y privada. De acuerdo con el ultimo corte de informacion realizado por el
MEN, en agosto de 2020, en Barranquilla se reportan 268.689 estudiantes atendidos, de los
cuales el 73,06% corresponde a Matricula oficial, el 5,85% es Matricula contratada (ley 1294 de

2009) y el 21,09% Matricula no oficial.
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Tabla 2.

Distribucion de las Instituciones Educativas Distritales por Localidades

Localidad Oficial ~ Administracion Concesion Oferente  No Oficial Total
Suroriente 37 3 1 67 108
Metropolitana 35 2 3 63 103
Suroccidente 55 2 1 4 101 163
Norte-Centro Historico 20 1 135 156
Riomar 7 2 41 51

TOTAL 154 5 4 11 407 581

Fuente: Tomado de Alcaldia de Barranquilla (2021a). Andlisis del Sector Educativo - Secretaria Distrital

de Educacién. Directorio Unico de Establecimientos Educativos. MEN, 2020.

Los datos establecen que la mayoria de las instituciones educativas en el Distrito de
Barranquilla se encuentran distribuidas en el rango de la matricula No Oficial, sin embargo, y
pese a la minoria de instituciones publicas, la matricula oficial es la que en mayor porcentaje
acoge a estudiantes del Distrito. Esta se segmenta en oficial, referida a las instituciones
educativas y centros educativos que son administradas por la Secretaria de Educacién Distrital
de Barranquilla; en administracion las que se constituyen mediante un contrato con el cual “...
el contratista seleccionado a través de un proceso de licitacién, se compromete a administrar
uno o varios establecimientos educativos de caracter oficial, ofreciendo una canasta educativa
que cumpla con altos estandares de calidad” (Decreto 1851 de 2015); la concesién es una
figura de contratacion con instituciones educativas sin animo de lucro y con experiencia en la
administracion del servicio educativo, que funcionan segun un presupuesto de costos
previamente establecido con la Secretaria de Educacion Distrital; la figura de oferente
corresponde a los establecimientos educativos no oficiales de “reconocida trayectoria e
idoneidad en la prestacion del servicio educativo, conformado por la entidad territorial como
mecanismo para invitar, evaluar y habilitar a los posibles aspirantes a celebrar contratos para la

prestacion del servicio educativo” (Decreto 1851 de 2015).
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Del total de la matricula educativa en Barranquilla 2,71% corresponde a la poblaciéon
perteneciente a grupos étnicos, como se detalla en la siguiente figura correspondiente a la

matricula de Indigenas y Afrodescendiente:

Figura 3.

Grupos Etnicos Estudiantes Colegios Oficiales
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Fuente: Alcaldia de Barranquilla (2021a). Andlisis del Sector Educativo - Secretaria Distrital de

Educacion

Todas las instituciones educativas del Distrito de Barranquilla ofrecen el servicio
académico desde el preescolar hasta la educacion béasica secundaria y media técnica; con un
equipo de trabajo de 7.100 docentes, que atiende una poblacion de 220.000 estudiantes en un
total de 154 colegios (SED Barranquilla, 2019). Como lo expreso el alcalde de la ciudad Jaime
Pumarejo, formar jévenes bilinglies es la meta: “Este ano iniciamos con cuarenta colegios y a
partir del otro afio podremos decir de alguna manera ochenta mas hasta que en el cuarto afio
tengamos mas de ciento cincuenta colegios todos con el bilinglismo (sic)” (Noticias

Barranquilla, 2020).

Con los avances que pueden apreciarse, Barranquilla se perfila hoy como una ciudad
internacional, por lo tanto implica el crecimiento en inversion industrial, que traeria consigo una

mejor oferta de empleos. Mas inversién en la ciudad involucra mas comercio de personas de
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distintas partes del mundo, ello significa una demanda de comunicacién en lengua inglesa. Lo
anterior supone cualificacion del recurso humano en muchas areas técnicas y administrativas, y
es aqui en donde las instituciones educativas y universidades tienen el reto. Para lograr lo
anterior y convertir esta ciudad en una mas competitiva, es necesario conocer los procesos que
se adelantan con los estudiantes de la educacion basica primaria y secundaria, como
referentes de iniciacion del proceso de cualificacion del recurso humano. En este sentido, hacer
un analisis de la implementacion de la planeacion curricular seria un gran aporte para
vislumbrar un panorama claro de ejecucién de cada una de las normas pedagdgicas sobre

bilingliismo que rigen el proceso de adquisicién del inglés como principal lengua extranjera.

CAPITULO lIl. ESTADO DEL ARTE

3.1 Antecedentes

En el presente estudio se entiende por estado del arte, la lectura y analisis de la
bibliografia consultada en relacién con un tema que se pretende investigar, es decir, es un tipo
de investigacion documental acerca de la forma en que diferentes autores han tratado un tema
especifico, objeto de una investigacion actualizada. En este capitulo se da cuenta de lo
estudiado sobre la planeacion curricular de la asignatura de inglés como lengua extranjera en la
educacioén basica primaria, con la finalidad de vislumbrar hasta dénde se ha llegado, qué
tendencias se han desarrollado, qué productos se han obtenido y qué problemas se siguen

estudiando en este campo.

Con este ejercicio se procuré consolidar un conocimiento critico mediante la sintesis de
los documentos seleccionados para constituir el estado del arte como un referente del tema
gue motiva el presente estudio: Ausencia de las normas vigentes sobre bilingliismo e
interculturalidad en la planeacion curricular del area de inglés en la educacién basica primaria

de los centros educativos de la Localidad Suroriente de Barranquilla. La documentacion que se
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relaciona, proviene en primer lugar, de proyectos de investigacién, trabajos de grado, tesis
doctorales y articulos relacionados con los desarrollos pedagdgicos sobre bilingliismo en la
educacion basica primaria. Estos estudios proporcionan informacién en relacion con lo que se
ha logrado en cuanto a la divulgacién, apropiacién y adaptacién curricular en contextos

internacionales, nacionales y regionales.

En segundo lugar se sintetiza el material correspondiente a la legislacién que orienta el
desarrollo de competencias comunicativas en inglés como lengua extranjera en los centros
educativos de educacion basica primaria en el pais. En conjunto, la sintesis de los documentos
referenciados dan cuenta de los aspectos tenidos en cuenta en la construccién del estado del
arte: 1) la apropiacién del conocimiento necesario para desarrollar la el proyecto de
investigacion propuesto; 2) una investigacion preliminar para cumplir con el objetivo de
investigacion planteado; 3) punto de partida para generar alternativas de solucién valederas al

problema en estudio.

3.1.1 Internacionales

En esta seccién se exponen tres estudios desarrollados a nivel internacional, los cuales
aportan informacién referente a la planeacioén y el proceso de desarrollo curricular de la

ensefianza del inglés como lengua extranjera.

Jantscher, E. & Landsiedler, I. (2000). Foreign language education at Austrian primary
schools [Educacion de Lenguas Extranjeras en Las Escuelas Primarias de Austria]. Este
articulo describe la situacion de la ensefianza de lenguas extranjeras en las escuelas de
educacioén basica primarias de Austria. Presenta un esbozo sobre el contexto sociolinglistico y
el sistema escolar austriaco. Se centra en el aprendizaje temprano de idiomas, se retoman las

experiencias adquiridas desde la implementacién de la ensefianza de una lengua extranjera en
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el nivel de educacion basica primaria desde los seis afios. Experiencias que ha derivado en la
creacion de un Plan Nacional de Estudios de Idioma para el nivel de basica primaria, cuyos
objetivos son: motivar el aprendizaje de idiomas durante toda la vida, preparar el contexto
educativo del estudiante para el uso del idioma extranjero elegido, generar competencias
interculturales, es decir, actitudes positivas y respeto hacia las diferencias de los demas.
Objetivos que se complementan con teméticas y técnicas para alcanzar los logros
establecidos. El docente queda en libertad de seleccionar y adaptar los temas y las estrategias

didacticas de acuerdo con el contexto de ensefianza.

Las autoras resaltan la concepcién del desarrollo de las habilidades linguisticas en las
primeras etapas del aprendizaje de la lengua extranjera, pero se enfocan en solo dos de ellas:
escuchar y hablar. Enfatizan en la importancia del desarrollo de la comprension auditiva antes
del desarrollo del lenguaje de manera productiva. Analizan los modelos de ensefianza
utilizados por los docentes de basica primaria: el enfoque tradicional, mediante el cual los
nifos son expuestos al aprendizaje de la lengua extranjera en los grados tercero y cuarto, con
un tiempo semanal de cincuenta minutos, en dos secciones; el enfoque integrado, cuya
finalidad es utilizar la lengua extranjera en otras areas como las ciencias o las matematicas, en
el curriculo de la escuela primaria, accién que se puede desarrollar desde edades mas
tempranas (seis afios) y cuya intensidad puede varia de débil, lenguaje cotidiano del aula, o

fuerte incluida en la ensefianza de otras areas.

El aporte de esta investigacion al estudio que se adelanta, se sintetiza en:

1. Estrategias aplicadas para la adquisicion de la lengua extrajera, como son la filosofia
de las primeras etapas de exposicion del nifio con la lengua meta, en donde el énfasis debe

estar en la comprension auditiva, definida por la necesidad de un periodo de silencio antes de
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usar el idioma de manera productiva. La lectura y la escritura se deben introducir gradualmente

teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo del nifio.

2. Perfil del maestro de la escuela primaria, debe ser docente de lengua extranjera y es
quien atiende a los nifios durante los primeros afios de escolaridad, factor que se acomparia
con la idea de un portafolio de idiomas abierto para todos los niveles de educacion basica
primaria y secundaria como alternativa de continuidad del proceso de adquisicion del idioma
entre grados escolares, asi el docente receptor del estudiante conocera sus avances y

debilidades en el proceso y podra trabajar a partir de estos diagnésticos iniciales.

3. Organizacioén estratégica. Iniciar con el estudio de un idioma extranjero obligatorio en
la educacién basica primaria y continuar en el nivel basico secundario con un promedio de dos
idiomas. Iniciativa que se plante6 como forma de lograr el objetivo comun de la adquisicion de

una lengua extrajera en la etapa primaria de escolarizacién en todas las escuelas de ese pais.

Reyes Cruz, M. et al. (2011). Politicas Linglisticas Nacionales e Internacionales sobre
La Ensefianza del Inglés en Escuelas Primarias, articulo publicado en Revista Pueblos y
Fronteras Digital. Universidad Nacional Autonoma de México, investigacion de corte
documental analitica, fundamentada en las preguntas: ¢ cudles son las tendencias de la
ensefianza de lenguas extranjeras en el contexto internacional? ¢ Cudl es la politica lingiistica
de México respecto de la ensefianza de las lenguas extranjeras? ¢ Cuéles han sido los
resultados que los estados pioneros han tenido al integrar el inglés a las primarias? y ¢ cuéles
son las implicaciones de la integracion de la ensefianza del inglés en el nivel primario?

Interrogantes con los que se contextualizo el fenébmeno. Para responderlos se recurrié a las
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paginas web de la UNESCO, la OCDE, Unién Europea, SEP y CONAEDU?; se rastrearon en
internet documentos y noticias sobre los programas de inglés en primaria; se revisaron las
paginas web de las secretarias de educacion de los Estados pioneros en la ensefianza del

inglés como lengua extranjera: Morelos, Tamaulipas, Nuevo Ledn, Sonora y Coahuila.

El estudio se fundamenta en los conceptos de politica linglistica concernientes a los
factores (geogréfico, sociocultural, contextual o histérico) y actores sociales (grupo, comunidad,
organizacioén o una institucion gubernamental) que intervienen en el tratamiento de las lenguas.
Ademas, el desarrollo de politicas publicas que involucra el empleo de estrategias del Estado
para intervenir en aspectos del estatus y el uso de las lenguas que se encuentran bajo la
jurisdiccién del mismo. Por otra parte el concepto de planeacién linguistica relacionados a las
acciones que generan acuerdos que garantizan una representacion y participacion equitativa
de los principales actores de la sociedad en la legislacion, la jurisdiccion y la administracion de

las mismas.

De igual manera enfatiza en la concepcién teérica del término politicas sobre lenguas
extranjeras (PLE) como un conjunto de elementos conformados por la politica, la planeacién,
organizacion y flexibilizacion del aprendizaje de una lengua extranjera. La conceptualizacion del
término educacién multilinglie alusivo al uso de al menos tres lenguas: la lengua materna, una

lengua regional o nacional y una internacional.

Los resultados de este estudio demuestran que no puede afirmarse que existan politicas

y planificaciones linglisticas en México, pese a seguir parcialmente las tendencias

1 Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO); la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE), y el Portal de la Union Europea
donde se consultaron documentos oficiales sobre politicas lingiisticas. Igualmente, se exploré la pagina
web de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), en la seccién correspondiente a educacion basicay a
los acuerdos de la Comision Nacional de Autoridades Educativas (Conaedu).
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internacionales en la ensefianza de lenguas. Los impedimentos son varios, los de corte politico,
econdmico, social, la formacion y capacitacion docente y actitudes linguisticas. En la
planificacion se observan esfuerzos por unificar y estructurar la ensefianza del inglés en
educacion basica primaria, no obstante, éstos aln son incipientes. Estas dificultades tienen
relacion con la falta de profesores capacitados en didactica y dominio de la lengua extranjera,
la débil infraestructura y la baja cobertura en los lugares alejados de los centros urbanos. El
aprendizaje del inglés ocurre basicamente en las aulas, con poco desarrollo en contextos

reales, en consecuencia los resultados suelen ser poco alentadores.

Las conclusiones de esta investigacion que se relacionan con el presente estudio, es la
similitud del plurilingliismo colombiano con el mexicano, cuya reflexion demuestra que en sus
politicas educativas se perfila como un pais monolinglie en su apresurado interés de ensefiar
inglés como lengua extranjera, aun teniendo una variedad lenguas indigenas hacia las cuales
no se percibe el mismo interés por ensefiarlas. Cabe mencionar la percepcion que se esta
creando, al pensar que al ensefiar solo inglés los nifios aprenderan que es la Unica lengua
valiosa, no solamente sobre otras lenguas extranjeras, sino también sobre la lengua nacional y
por encima de las lenguas indigenas. Situacion que puede ocurrir si no se disefian politicas
linglisticas que prevean un tratamiento igualitario de las lenguas en conjunto: la lengua
nacional reforzada, las lenguas indigenas revaloradas y rescatadas como parte del patrimonio
linglistico de la nacion y las lenguas extranjeras como canal de conocimiento de diversas

culturas y comprension del mundo, no como simple medio de prosperidad econémica.

Murga Boris, C. et al. (2018). Desarrollo del Curriculo de Inglés como Lengua Extranjera
en el Ecuador, articulo publicado en el Boletin REDIPE. Investigacion documental en la que se
propuso determinar la eficacia del nuevo curriculo en el saneamiento de las necesidades

educativas del momento por lo que se definieron cuatro factores que impactan los procesos
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pedagogicos y el curriculo: 1) las fuerzas sociales; 2) las fuerzas educativas; 3) el enfoque
comunicativo; 4) los instrumentos de evaluacion. Factores que fueron analizados de manera
secuencial, teniendo como referente el Marco Comun Europeo de Referencia para Las

Lenguas (MCER) y las directrices curriculares del Ministerio de Educacion de Ecuador.

En el factor fuerzas sociales que impactan el curriculo, se enfatiza que la comunicacién
funcional debe ser el fundamento de la ensefianza del inglés, donde el estudiante debe
aprender a comprender y construir las estructuras necesarias para un discurso claro. De
acuerdo con esta categoria, se propone un curriculo coherente con los patrones sociales,

politicos y econdmicos a nivel mundial y local en busca de una comunicacion eficaz.

En el factor fuerzas educativas que han impactan el curriculum, se plantean tres
enfoques: Disefio avanzado (Forward design), relacionado con la organizacion del plan de
estudios, la metodologia y la evaluacion de los resultados de aprendizaje; Disefio central
(Central design), tiene en cuenta los procesos y la metodologia del aula, las dificultades y los
resultados del aprendizaje, lo cual se aborda a medida que se implementa el plan de estudios;
Disefio hacia atras (Backward design), describe los resultados del aprendizaje, punto de
partida para la toma de decisiones sobre la metodologia y el desarrollo del plan de estudios

(Richards, 2001).

El curriculum comunicativo se basa en un plan de estudios por competencias, enfocado
en las cuatro habilidades: leer, escribir, escuchar y hablar; entendiendo la competencia
comunicativa como el dominio de las funciones necesarias para la comunicacién en una amplia
gama de situaciones. La evaluacion se concibe como el proceso de recoleccién de datos sobre
un programa para determinar su eficacia, con el fin de decidir su implementacién, rechazo o

revision. En la evaluacion del curriculo se consideran alternativas basadas en los resultados de
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la evaluacién, como son: mantener el plan de estudios, maodificarlo o eliminarlo. Los
instrumentos utilizados en la evaluacion curricular son las entrevistas, observaciones, pruebas,

encuestas, analisis de contenido y portafolios (registro de trabajos o productos).

Los hallazgos encontrados son: 1) se ha minimizado la importancia de las habilidades
productivas como hablar y escribir frente a la practica de la gramatica y el vocabulario dentro de
un enfoque mecéanico y no comunicativo; 2) la imperiosa necesidad de revisar como el Enfoque
Comunicativo tiene etapas que deberian obligar a los docentes a modificar no solo el curriculo
sino también la didactica; 3) no se realiza una evaluacion oficial del plan de estudios, de ahi la
necesidad de desarrollar un proceso que permita una vision completa para el mejoramiento
curricular; 4) el proceso de evaluacion no debe limitarse al desempefio de los estudiantes sino

al sistema mismo.

La investigacion concluye que pasar del modelo conductista al constructivismo social
requiere la implementacion de un proceso integral de disefio curricular, factor que emerge
como un importante referente a la presente investigacion. Define el disefio curricular como un
generador de mejoras educativas, fundamentado en la participacion de los agentes educativos
implicados y establece que el curriculo de idiomas se construye combinado los propésitos, la

situacion y las necesidades sociales.

Esta investigacion permitié precisar: la importancia de la nocion de competencia
comunicativa integrada en el curriculo; los principios de la Linguistica y la Sociolingiistica
deben ser conocidos por todos los docentes de idiomas; crear conciencia sobre los objetivos de
la ensefianza de las lenguas mediante el enfoque comunicativo, lo cual requiere un curriculo

centrado en la comunicacién y no simplemente en actividades de competencia gramatical.
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3.1.2 Nacionales

A continuacion se sintetizan los textos seleccionados a partir de las indagaciones
realizadas para cumplir con la revision bibliografica relacionada con los conocimientos
construidos a nivel nacional sobre el tema que nos ocupa. La exposicién de estos estudios se

clasificd en: investigaciones desarrolladas en contextos urbanos y rurales.

Hernandez Jaime, M. (2008). Estado de La Implementacion de Los Estandares Basicos
de Competencias en Lenguas Extranjeras Inglés en Sogamoso, Boyaca. Pontificia Universidad
Javeriana, Bogota. Este estudio da cuenta del estado de la implementacién de los Estandares
Béasicos de Competencia en Inglés - Lengua Extranjera, en el municipio de Sogamoso,
departamento de Boyacd. Sefala implicaciones que trajeron la implementacion de los
estandares sin una oportuna socializaciéon y hace sugerencias para el mejoramiento de su
aplicacion, de acuerdo con los resultados obtenidos del analisis de la situacion estudiada. El
método de investigacion es de tipo cualitativo - descriptivo. La informacion se recogié mediante
entrevistas, encuestas y observacion de clases trabajadas con cinco profesores del grado sexto

y las directivas de los tres establecimientos educativos seleccionados.

Se analiz6 el texto Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras:
inglés, incluyendo su fundamentacion teorica. El trabajo de campo se orient6 hacia la
obtencién de la informacion de lo realizado hasta el momento en las instituciones educativas
siguiendo los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras, la planeacion
pedagdgica y las estrategias didacticas en el aula de clases. Entre los conceptos que

fundamentaron esta investigacién se encuentran:

- Estandar, se define como el nivel o referente de calidad establecido por el MEN. Son

la serie de lineamientos técnicos detallados y propuestos para establecer
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uniformidad en el desarrollo de los programas educativos. Se constituyen en la guia
desde la cual todos los actores de la comunidad educativa deben estructurar y
detallar sus syllabus, programas y actividades, con el objetivo lograr el nivel de
calidad esperado a su paso por el sistema educativo.

- Niveles de competencia, se especifican como aquellos conocimientos que el
estudiante debe saber y poder aplicar para demostrar un nivel de dominio del idioma
inglés.

- Competencias comunicativas, se describen como el conjunto de saberes,
conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que le permiten a una
persona realizar acciones en un contexto determinado, aplicando las competencias
linglistica, pragmatica y sociolinguistica, las cuales se develan con el desarrollo de
las habilidades de comprension, lectura y escucha; las habilidades de produccién,
habla, escritura, monélogo y conversacion.

Se enfatiza en el uso de los estandares de forma adecuada, evitando su delimitacion a
periodos académicos, debido a que son un conjunto integrado cuyo desarrollo no esta sujeto a
un momento especifico en el proceso de aprendizaje, son saberes continuos y reforzados en el
tiempo. El desarrollo de la competencia linglistica lo aborda como el conocimiento de la
estructura de una lengua, sobre la cual se producen y comprenden las oraciones; asi mismo
hace referencia a la produccién oral, planteando que existen fendmenos que para la lingiistica
pueden ser gramaticalmente incorrectos, pero constituyen actos sociales “ingeniosos y
creativos” que no deben ser desconocidos desde lo social y contextual. Los resultados de esta

indagacion que guarda relacién con el estudio que se propone son:

1. los docentes del area de inglés de las instituciones escogidas para este estudio
tuvieron dificultades para llevar a cabo la implementacion de los Estandares Bésicos en

Competencias de Lengua Extranjera, debido a la no realizacién de ninguna capacitacion

41



oficial, situacién que trajo consigo la lectura, interpretacion e implementacién heterogénea de la
informacion contenida en la cartilla. La puesta en marcha de un proceso de ensefianza nuevo y
desconocido para los docentes de la region hizo que la aplicacion de los Estandares Basicos
de Competencias en Lenguas Extranjeras en Sogamoso representara una situacion

problematica.

2. la tendencia de las instituciones educativas en establecer el disefio del programa de
inglés en aspectos linguisticos, siendo la gramatica el componente principal y tnico del syllabus
de inglés. La anterior situacion, limita y deja de lado el componente sociocultural y practico de
la lengua, esto se debe en gran medida a que desconocen que actividades realizar para el

desarrollo de estas competencias.

3. el debate suscitado entre el MEN y académicos sobre la propuesta, por la adopcion
del Marco Comun de Referencia Europeo para las Lenguas; como pertinente en la ensefianza
de lengua extranjera en Colombia. La autora plantea que es cierto que el MCER es una
propuesta sélida y acorde al contexto dentro del cual fue disefiado, su aplicacion en el contexto

colombiano puede no responder a las necesidades de la realidad educativa local.

4. El desconocimiento de los objetivos y la puesta en marcha de los Estandares Basicos
de Competencias en Lenguas Extranjeras, en regiones como Sogamoso originé una
implementacion improvisada, lo cual, va en contra de lo visionado por el MEN, generé un

proceso desorganizado e ineficaz que afecto el aprendizaje de los estudiantes.

Esta investigacion demuestra que desde un inicio la socializacion y posterior aplicacion
de las normas pedagdgicas sobre bilingliismo, especificamente los Estandares Béasicos de

Competencias en Lenguas Extranjeras, se ejecutaron de manera desorganizada, por eso no
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permitié su correcta interpretacion y aplicacion en el contexto escolar. Llevando al

desconocimiento de la normay por ende a su inadecuada o escasa utilizacion.

Camacho, G. & Aristizabal, S. (2011) Autoevaluacién del Curriculo de Inglés de Tres
Instituciones Educativas de La Ciudad de Neiva, publicado en Revista Entornos. Universidad
Surcolombiana, estudio que se desarrollé en convenio con la Secretaria de Educacion de
Neiva y el grupo de investigacion Comuniquémonos de la Universidad Surcolombiana. Esta
indagacion promovié la autoevaluacion del curriculo de inglés de tres instituciones educativas
publicas de la ciudad con el fin de determinar sus condiciones actuales de ensefianza y
aprendizaje de este idioma. Buscaba establecer si el curriculo del area respondia a los
lineamientos del Programa Nacional de Bilingtismo del Ministerio de Educacién Nacional. La
metodologia de investigacion consistié en la autoevaluacion del curriculo de inglés en cuatro
etapas®. Con este modelo se realizé un andlisis investigativo, en donde cada una de las
instituciones recolectd informaciéon mediante diferentes instrumentos como entrevista,

observaciones y cuestionarios, que les permitieron hacer un diagnéstico real del curriculo.

En la etapa uno (Context) se describié el marco institucional, se revisé el Proyecto
Educativo Institucional (PEI), utilizando como método el analisis cualitativo, se realizaron
entrevistas al rector de la institucién y a los docentes de inglés. En la etapa dos (Input) se
analizé el curriculo formal de inglés con el método cualitativo. En la etapa tres (Process) se
evalud el curriculo real de inglés para lo cual se realizaron examenes estandarizados en los
grados séptimo y quinto, analisis cualitativo a los resultados de las pruebas ICFES 2008,
encuesta a los alumnos y padres de familia y observaciones de clases. En la etapa cuatro

(Product) se hicieron analisis e interpretaciones de los resultados obtenidos en las tres etapas

2 Stufflebeam (1983), quien propone el modelo CIPP cuyas siglas en inglés son: Context (contexto), Input
(entrada), Process (proceso) y Product (producto).

43



anteriores con el fin de identificar las debilidades y fortalezas del area en cada una de las

instituciones y elaborar un plan de mejoramiento.

EL presente estudio se fundamenta en el andlisis por etapas (modelo CIPP) donde se
establecieron como unidad de medida los criterios de evaluacion curricular: secuencia, relacion,
vigencia y viabilidad. La secuencia determina como han sido organizados en el tiempo las
finalidades, los contenidos, las actividades de ensefianza - aprendizaje y las evaluaciones. La
relacion es el nivel de correspondencia existente entre los componentes de un Plan de
Estudios: objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion, para el logro de los aprendizajes. La
vigencia apunta al estado de actualizacién cientifica, cultural y psicopedagoégica que tienen los
objetivos, contenidos, las actividades de aprendizaje, estrategias de ensefianza y las
caracteristicas de las evaluaciones que se aplican. La viabilidad se refiere a las posibilidades
del contexto, que determinan el desarrollo del plan de estudios: condiciones administrativas y

académicas.

Los hallazgos resultantes de esta investigacion y que guardan relevancia para el
presente trabajo son las problematicas que tradicionalmente presenta la asignatura de inglés,
tales como la escasa intensidad horaria, el gran nimero de estudiantes por curso, la baja
competencia de los docentes encargados de la ensefianza y la ejecucion de los nuevos
proyectos. Asi también se detect6é que los profesores teniendo conceptos claros sobre las
metodologias comunicativas, predomina en sus actividades la tendencia a la preparacion de
examenes basados en ejercicios de comprension de lectura y gramatica. Adicional a lo anterior,
hubo escasa interaccion de los estudiantes y uso frecuente del espafiol para el manejo de la

clase, aspectos que no favorecen el desarrollo de la competencia comunicativa.
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Se pudo determinar que el curriculo de la asignatura de inglés en las tres instituciones
educativas no responde a los lineamientos del Programa Nacional de Bilingliismo del Ministerio
de Educacién Nacional ya que el nivel de los estudiantes, principalmente en los niveles de
preescolar y educacion basica primaria, es muy bajo debido a que no existen profesores
especializados o con competencia en el area. En el caso de la educacién secundaria y media
también es bajo, razén que se le atribuye a las pocas bases con que viene de primaria y la baja

intensidad horaria.

Esta es concluyente en afirmar que para alcanzar los objetivos que los estudiantes
colombianos al finalizar sus estudios sean bilingiies, es necesario unificar criterios en torno al
curriculo y a las metas de aprendizaje, teniendo en cuenta los procesos metodolégicos y

pedagdgicos para que el aprendizaje sea verdaderamente efectivo.

Gonzalez Flechas, S. (2014) Fundamentos para El Disefio de un Curriculo de Inglés
como Lengua Extranjera en el Ambito Colombiano: Revision Bibliografica y Andlisis de Tres
Curriculos Especificos, Maestria en Linglistica. Universidad Nacional de Colombia, estudio que
establece como objetivo de investigacién determinar cuales eran los fundamentos para el
disefio de un curriculo de inglés como lengua extranjera en el entorno colombiano, mediante
una revision bibliografica que condensé diferentes concepciones de curriculo y sus

componentes.

Los fundamentos de dicha investigacion son el concepto de curriculo entendido como la
construccion interrelacionada de conceptos, proposiciones y normas para orientar el quehacer
de los agentes educativos. Especificamente en el desarrollo curricular en la ensefianza de un

idioma, hace referencia al campo de la lingiistica aplicada que es la que estudia y describe el
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grupo de procesos que se correlacionan enfocandose en el disefio, revision, implementacion y

evaluacion de un programa de idioma.

Otro aspecto tenido en cuenta es la organizacion curricular que se clasifica en la
organizacion vertical y la horizontal. La vertical entendida como la organizacion secuencial de
elementos de forma especifica y la horizontal aquella en la cual se describe la unién de ciertos
elementos o el curriculo organizado alrededor de un elemento en particular. Otro fundamento
es la forma de organizar los contenidos basados en el concepto de grado de dificultad de una
lengua y recurre a Richards (2001) para aclarar dicha idea. El primer término es distancia
lingliistica en referencia a estructuras que son similares a las del idioma materno; dificultad
intrinseca indica aquellas estructuras mas simples deben ensefarse antes que las complejas;
necesidad comunicativa apunta a estructuras que se necesitaran de forma temprana en una
interaccion comunicativa y no se puede posponer su ensefianza, a pesar de su complejidad;

frecuencia alude a la regularidad de uso de las estructuras gramaticales en el idioma objeto.

La metodologia propuesta basada en el enfoque de investigacion cualitativa, se definié
dentro de los parametros de un estudio descriptivo y un modelo de corte no experimental y
transversal. Técnicas con la cuales se identificaron los criterios epistemolégicos y
metodolégicos fundamentales para el analisis curricular, que se sintetizaron en una matriz de
evaluacion, producto del analisis de los diferentes documentos y estatutos que rigen el sistema
educativo colombiano: concretamente aquellos que hacen referencia a la ensefianza de inglés
como lengua extranjera. El criterio de seleccién para esta investigacion se basé en la
pertinencia y actualidad de dichos documentos. Matriz que fue aplicada a tres curriculos
existentes como punto de partida para la identificacién de las bases de un curriculo de inglés

como lengua extranjera en Colombia.
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Los resultados de esta indagacién son los relacionados con la implementacion de
curriculos que respondan a las exigencias de MEN, sin embargo, en este afan por cumplir con
lo propuesto se empiezan a dejar de lado una serie de planteamientos concernientes al disefio
y la estructuracion del curriculo, factores que aseguran la correcta ejecucion del mismo:
perfiles de estudiantes y docentes, descripcion de la metodologia, actividades, entre otros. Por
ende, el curriculo de inglés se convierte en un listado de contenidos, con objetivos poco claros

y sin perfiles de competencia precisos.

Otro aspecto es la evaluacion, limitada a la memorizacién de estructuras y vocabulario
descontextualizado, que no demuestra un desarrollo real de la competencia comunicativa. La
adopcion del EI Marco Comun Europeo de Referencia para Las Lenguas (MCER) y los niveles
de dominio que plantea establecen qué podran hacer los estudiantes con el idioma, pero no

estipula como lograr cada una de estas competencias.

Respecto a los contenidos, se encontré que se categorizan teniendo en cuenta campos
semanticos o la complejidad de las estructuras gramaticales. Por lo general, estos determinan
los indicadores de logro y de desemperio que se escogen desde el material hacia la materia y

no desde la materia o propdsito del curriculo hacia el material.

Esta investigacion demuestra que la formulacién del curriculo no puede iniciarse hasta
tanto la descripcién de cada elemento que lo constituye como son los objetivos, competencias,
contenidos, metodologia y evaluacion, hayan sido claramente establecidos y tengan unas
relaciones secuenciales entre ellos. El producto de este proceso debe conformar una clara
vision de la naturaleza del curriculo, que determinara la puesta en marcha de las acciones que

guiaran la practica educativa. Como resultados de lo anterior, se crearan las bases para que
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los procesos de ensefianza y aprendizaje sean efectivos y de calidad, concretamente en la

ensefianza de lengua extranjera en contextos no bilingiies como el colombiano.

Fandifio Parra, Y. (2014) Bogota Bilingle: Tensién entre Politica, Curriculo y Realidad
Escolar. Publicado en la Revista Educacion y Educadores. Universidad de La Salle, articulo de
investigacion que establecié como obijetivo realizar un acercamiento histérico y conceptual al
marco normativo, la politica bilinglie y los Lineamientos Curriculares idiomas extranjeros: inglés
con los proyectos educativos derivados del Plan Nacional de Bilingtismo (PNB),

especificamente en el Programa Bogota Bilinglie (PBB).

La metodologia de investigacién se basé en la revision bibliogréfica de varios estudios
sobre el tema y se complemento con la perspectiva de Spolsky (2004) con el andlisis de la
ideologia linguistica en referencia a el sistema cultural, la naturaleza de la lengua y sus
relaciones linglisticas y sociales; el contexto de las practicas linguisticas y los
comportamientos linglisticos en una comunidad; la planeacion linglistica, que determina el uso
y el aprendizaje de lenguas. Aspectos que cimentaron un andlisis basico de la politica

linguistica que se ha configurado mediante el PBB.

Los fundamentos que enmarcaron esta investigacién son los marcos normativos
nacionales y locales referentes a la ensefianza de lengua extranjera inglés, los cuales después
de ser analizados permiten vislumbrar que la mayoria de las reformas educativas tienden a
rotular a las instituciones y a los docentes, sefialandoles qué y como hacer las cosas, lo cual no
facilita un conocimiento de la norma y por ende esto lleva a la descontextualizacién educativa.
Por otra parte se presentan los aspectos que influyen en la implementacion de programas

bilinglies en colegios distritales, los cuales son: organizacién, gestion, recursos humanos y
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fisicos, concepcién y creencias hacia el bilingtismo, espacios de promocion del bilingtismo,

tipos de interaccion, problemas y necesidades en la transicién hacia el bilingtismo.

La nocién de curriculo se aborda como la articulacion entre objetivos, modelos y
mddulos educacionales en aras del desarrollo de habilidades en el uso de dos o0 més lenguas
con facilidad y eficacia. Dicha articulacion se puede dar desde tres tipos de educacion bilingue:
transaccional, de mantenimiento y de enriquecimiento®. También desde la adopcién de un
modelo sociocultural critico basado en discusiones y acuerdos de todos los agentes
involucrados en la promocion de las lenguas, los asuntos a priorizar y las acciones por
emprender (Correa et al. 2014). Este modelo rompe con la estandarizacion de practicas y
procesos y procura que cada institucion responda pertinentemente a sus contextos
situacionales, mediante la puesta en marcha de estudios multicéntricos de corte longitudinal y

etnogréfico.

Los resultados obtenidos de esta indagacion que son relevantes como referente son
aguellos que guardan relacién con aspectos como el reconocimiento de la complejidad de la
realidad tanto en el interior como en el exterior de las comunidades educativas, por parte de las
instituciones educativas distritales; situacion que impacta la secuencia y articulacién de las
decisiones y los procesos a los que se deben comprometer todos los actores, Ministerio de

Educacion, Secretarias de Educacion, directivas, profesores, estudiantes y padres de familia.

Asi también se suma Las Politica Linglistica y Lineamientos Curriculares Idiomas

Extranjeros: inglés que se han trabajado de manera dispersa y desarticulada, sin precision

3 Ferguson, Houghton & Wells (1977). La educacién bilinglie transaccional explora la adquisicion de L2
mayoritaria, para integrar socialmente la L1. La educacion bilinglie de mantenimiento busca la
conservacion de lenguas minoritarias al mismo nivel de lengua mayoritaria. La educacién bilinglie de
enriquecimiento se enfoca en el desarrollo de una competencia aceptable en L2 extranjera minoritaria,
con relacién al uso mayoritario de L1.
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alguna de su relaciéon con la realidad escolar de las instituciones educativas distritales.
Atendiendo a lo anterior, se considera que dicha situacion no solo ha delimitado la naturaleza 'y
el propadsito de los proyectos de bilingtismo en la ciudad, dando lugar a tensiones o
desacuerdos entre decisiones oficiales homogéneas y contextos educativos de naturaleza
heterogénea. Se evidencié que el programa distrital al igual que el programa nacional no
cuenta con un disefo curricular que garantice el desarrollo y la integracidn sisteméatica y

secuencial de la competencia comunicativa e intercultural tanto en L1 como en L2.

Pefias, Carlos (2016) Comparacion entre Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)
y otras Normas Técnicas Curriculares. Publicado en fundacién SIGE, el objetivo establecido en
este articulo es la comparacion de los Derechos Basicos de Aprendizaje con otras hormas
técnicas curriculares, con el proposito de analizar sus caracteristicas internas, funciones,
interrelaciones y usos en el disefio de material pedagdgico y elaboraciéon de curriculos. Para su
desarrollo se utilizé la investigacion documental, con la cual se establecié un paralelo entre las
normas técnicas curriculares, exponiendo sus caracteristicas y aplicabilidad para el disefio del
curriculo. Lo interesante de esta propuesta son las categorias de analisis, que resultan una
guia pertinente para la actual investigacion, las cuales son: autor, propdsito, niveles de

aplicacion, areas, funcion para el curriculo, estructura, sentido, uso en el disefio y desarrollo.

La fundamentacion conceptual presente en este estudio es la del concepto de normas
técnicas que se entiende como todo aquel instructivo, orientacion, proyecto, decreto o ley que
establezca criterios en materia de curriculo, con el propdsito de promover el cumplimiento de

los fines de la educacion y alcanzar los objetivos de los niveles educativos.

El estudio anterior, permitié establecer que los establecimientos educativos deben

estudiar y analizar a profundidad los Lineamientos Curriculares Idiomas Extranjeros: inglés,
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porque en la practica muchos procesos muestran su desconocimiento y falta de aplicabilidad.
También se determind que en el uso de los Estdndares Basicos de Competencia en Lenguas
Extranjeras es importante evitar las practicas erradas de listar contenidos y luego buscar qué
proceso o subproceso del estandar habla sobre algo relacionado con el tema. Por Ultimo se
comenta que los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) se deben tomar como un referente
de validacion curricular lo cual establece si las practicas educativas, el curriculo y los
aprendizajes alcanzados son coherentes y pertinentes con las metas institucionales y

nacionales.

Jaramillo Guapacha, J. (2020). Apropiacion del Curriculo Sugerido de Inglés en Seis
Instituciones Educativas Focalizadas del ElI Municipio de Envigado, Maestria en Educacion.
Universidad Pontifica Bolivariana, tiene como objetivo indagar en qué medida los curriculos de
las instituciones educativas focalizadas estan alineados con la propuesta curricular del

Ministerio de Educacién Nacional, especificamente con el Curriculo Sugerido de Inglés.

El eje metodoldgico se aborda desde un enfoque cualitativo y se aplicaron dos
instrumentos para la recoleccion de datos, un andlisis acerca de la apropiacion de integracion
de los ejes del Curriculo Sugerido de Inglés (CSI). 1) el alcance y la secuencia, nivel que se
apunta el grado, las metas de aprendizaje, los objetivos generales y las funciones de la lengua;
2) ejes transversales se dividen en cuatro médulo, salud, democracia y paz, sostenibilidad y
globalizacion; 3) Derechos Béasicos de Aprendizaje; 4) indicadores de desempefio sugeridos,
se dividen en tres subcategorias llamados indicadores del saber, saber hacer y saber ser; 5)
contenidos sugeridos; 6) rutas metodoldgicas; 7) rutas evaluativas, evaluacion por

competencias, del aprendizaje y para el aprendizaje.
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Los ejes se analizaron en cada uno de los curriculos de las seis instituciones que
colaboraron en el estudio, las cuales participaron en el Programa Colombia Bilingtie (PCB)
desde el afio 2014 hasta el 2018 y una encuesta que se aplicé a los veintidés docentes de
bachillerato de estos establecimientos. Se realiz6 una triangulacion de la informaciéon (Morse,
1991), por medio de un contraste entre la informacion obtenida en los documentos planes de

area y mallas curriculares y las encuestas aplicadas a los docentes.

Las bases sobre las cuales se fundament6 esta investigacion son los conceptos de
curriculo como experiencia educativa en el que a su construccién y desarrollo se les integran
aspectos personales concernientes a los actores involucrados. El curriculo tradicional es visto
como plan de estudio y secuencias estructuradas de lo que el estudiante debe aprender, como
conjunto de contenidos que influyen en la cultura educativa. Es el plan o programa de area en
el cual se establecen las secuencias, contenidos, indicadores de desempefio, enfoques,

metodologias, médulos y evaluacion.

Curriculo estandarizado, definido como un mecanismo cuyo fin es ordenar los
contenidos que se deben desarrollar de manera secuencial, con el fin de conectar los
conocimientos previos con los que se pretende desarrollar posteriormente. Alineaciéon
curricular, secuencia que articula contenidos, objetivos y metodologias en el curriculo, con el fin
de crear un modelo coherente que se pueda llevar a la practica educativa. Articulacién
curricular, es la organizacion que permite la integracion de las unidades curriculares: secuencia
de contenidos, adquisicion de competencias, uso de recursos y ajustes al contexto institucional.
Evaluacion del curriculo, definido como el proceso continuo que valora la pertinencia de un plan
de estudios, teniendo como criterios las necesidades que se presentan en determinado

contexto.
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El estudio muestra los siguientes hallazgos: 1) los seis curriculos analizados estan
alineados de manera parcial con los planteamientos curriculares del Programa Colombia
Bilingle; 2) la categoria de alcance y secuencia no representa relevancia para los docentes en
el disefio curricular, ni al momento de planear sus clases, ya que estas no se encontraron
incluidas en los planes de area. No existe un consenso para adaptar esta categoria y sus
cuatro ejes en las mallas curriculares; 3) al momento de disefiar los planes de area los
docentes toman en cuenta los elementos evaluativos por competencias, ya que estos son mas
faciles de integrar y adaptar con los indicadores de desempefio; 4) los contenidos que mas
concuerdan con los propuestos por el Curriculo Sugerido de Inglés son los gramaticales y
lexicales, tienden a establecer un aprendizaje direccionado a la construccion de oraciones,
parrafos y textos, a la adquisicion del vocabulario que no aporta al fortalecimiento del
desarrollo de habilidades comunicativas en contexto; 5) aunque existen referentes
conceptuales como Los Estandares Basicos de Competencia, los DBA y El Curriculo Sugerido
de Inglés para aplicarlos al disefio curricular, los docentes desconocen cdmo seguir estos
elementos propuestos de manera literal. El andlisis demostré que estos ejes estratégicos se
encuentran modificados o adaptados segun las necesidades de cada institucion, debido al

desconocimiento de su implementacion.

Roldan A. & Peldez, O. (2017) Pertinencia de Las Politicas de Ensefianza del Inglés en
una Zona Rural de Colombia: un estudio de caso, publicado en la revista Ikala. Universidad de
Antioquia, articulo de investigacion que se desarroll6 con la finalidad de hacer un analisis de la
aplicacién de la politica linguistica en una zona rural, teniendo en cuenta las necesidades que
hay en las regiones y el impacto del inglés en la comunidad, con el propésito de proveer
informacion importante en torno a esta temética, mediante el analisis de lo sucedido en el
municipio de Yarumal, departamento de Antioquia. El disefio metodoldgico sigui6 los

parametros de la investigacion cualitativa y el método de estudio de caso, estableciendo como
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principales técnicas de recoleccién de datos el analisis documental y entrevistas realizadas a
los siete representantes educativos de la municipalidad, elegidos para participar en el estudio.
Surgieron durante las entrevistas algunas categorias de modo recurrente que se usaron como
criterios de analisis: 1) la politica lingliistica como una manifestacion de poder y con caracter
homogeneizante; 2) la politica linglistica como un discurso etéreo y descontextualizado; 3) el

impacto de las politicas linguisticas y del uso del inglés en el municipio.

El enfoque de este estudio se centrd en la pertinencia de las politicas linguisticas
desarrolladas en una zona rural, por lo cual se establecié la conceptualizacién de Politicas
linguisticas en lengua extranjera, refiriéndose a la intervencion directa hecha por una persona o
un grupo hacia el tratamiento de una lengua en un contexto determinado. Esta gestion
linguistica se hace visible en leyes que regulan el uso del idioma, con lo cual se favorece la

incorporacion o eliminacién de normas que propenda por su ensefianza y uso.

Los hallazgos de este estudio son: 1) las politicas lingulisticas implementadas por el
gobierno nacional en torno al bilingtiismo se han convertido en un discurso etéreo para los
habitantes de las zonas rurales, es un discurso distante, sin objetivos realistas, poco apropiado
para las zonas rurales colombianas; por lo tanto, se sienten pesimistas hacia algun resultado
positivo en términos de bilingliismo; 2) la percepcion que los diversos representantes
educativos municipales elegidos para el estudio tienen sobre la politica linguistica, es que el
idioma inglés no es pertinente ni efectivo en las zonas rurales; 3) en el curriculo de la escuela

es comun encontrar programas de estudio saturados de estructuras gramaticales.

Se concluye que si el pais quiere mejorar la competencia comunicativa en inglés de sus
habitantes, se debe invertir en la capacitacion de los maestros. Es importante reconocer los

diferentes roles que los agentes educativos desempefian en la comunidad y la poca
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participacién que se les da en la formulacion, la implementacién y la evaluacion de las

politicas.

Garcia Pérez, X. & Marin Gomez, J. (2015). Politica Linguistica Nacional en Contextos
Rurales: Vivencias de Maestros y Maestras de Inglés, Maestria en Educacion. Universidad de
Antioquia. Trabajo de investigacion cuyo propésito de estudio es describir cdmo las politicas
linguisticas de formacién docente propuestas a nivel nacional, se hacen visibles en las
instituciones educativas y en el quehacer docente del sector rural; sumado a esto se
describieron las realidades que vivencian los docentes al enfrentar la responsabilidad de

ensefiar inglés sin estar preparados y se tom6 como fuente de informacién sus experiencias.

La indagacion se desarroll6 desde un enfoque cualitativo y un ejercicio descriptivo bajo
una mirada fenomenoldgica del concepto de vivencia; investigacion que se centré en la manera
como algunos maestros y maestras a partir de sus singularidades y desde su labor en escuelas
rurales, viven las propuestas de formacion del Programa Nacional de Inglés (PNI). Asimismo,
mediante un estudio de caso se trabajé con ocho maestros de seis escuelas rurales ubicadas

en tres municipios del oriente antioquefio.

La recoleccidon de informacién se realiz6 con entrevistas semiestructuradas, revision
documental y registro de datos desde el diario investigativo. El andlisis de los datos se
despleg6 en cinco temas centrales: los maestros y maestras frente a la politica linguistica,
participacion en las propuestas de formacion, los recursos disponibles, ensefiar inglés desde la

particularidad de los docentes y contextos para la ensefianza del inglés.

Los referentes tedricos que soportan este estudio son: politica publica relacionada con

los procesos de elaboracién de criterios, que permiten abordar una situacién considerada
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socialmente relevante mediante la intervencion estatal; los entes gubernamentales toman
decisiones a partir del andlisis y disertaciones sobre una situacion determinada en el &mbito
social de una comunidad. La politica linguistica definida como mecanismo de organizacion y
aplicacion de los usos del idioma, a partir de las disposiciones que se toman basados en el
contexto social; es asi como se reglamentan medidas y se crean leyes para los hablantes de
las lenguas mayoritarias o minoritarias en diferentes escenarios. La formacion de maestros
referido a el proceso permanente que lleva las conceptualizaciones al espacio de su practica

cotidiana, con el objetivo de construir saber.

Los resultados demuestran: 1) la poca inclusion de estos maestros en las propuestas
de formacién, asi como la inconformidad de varios de ellos con relacién a las dinAmicas que
manejan en dichas propuestas, 2) las propuestas de formacién no se deben limitar a cursos de
capacitacion, se deben estructurar de tal manera que contribuyan al desarrollo profesional del
maestro para que pueda cumplir con su quehacer, 3) los maestros no son considerados como
agentes activos en la elaboracion de la politica linglistica, pero se les exige ejecutarla desde
su practica docente, 4) la inequidad entre la educaciéon basica primaria y la educacion
secundaria es la limitante que se plantea desde la politica pablica, ya que no se proveen
maestros licenciados en lengua extranjera para la educacion basica primaria, 5) los procesos
de capacitacion ofertados desde el PNB tienen un escaso seguimiento del quehacer de los

maestros después de las capacitaciones y la entrega de material.

En concreto, esta investigacién demuestra que se han creado propuestas
generalizadas, que no tiene en cuenta la identidad, costumbres y cultura de dichas
comunidades. Existe una tension por el hecho de tener que aprender una lengua impuesta
desde el gobierno, cuando en muchas ocasiones las personas de estas zonas no le encuentran

sentido a dicho aprendizaje, ya que no tiene relacion ni uso en su cotidianidad.
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3.1.3 Locales

En el Distrito de Barranquilla se encuentran dos trabajos relacionados con la ensefianza
del inglés y la metodologia aplicada por el docente, en la planeacion y desarrollo de la
ensefianza, uno en el nivel de educacién basica secundaria y otro en la educacion para el

trabajo.

Polo Botello, K. (2014). Teacher’s Methodology and Student’s Language Learning
Process [Metodologia del profesor y proceso de aprendizaje del idioma en el estudiante].
Maestria en ensefianza del inglés, Universidad del Norte. El objetivo del estudio fue establecer
la relacion entre la metodologia del profesor y el proceso de aprendizaje de sus estudiantes del
idioma inglés, en la Institucién Educativa Distrital Santa Bernardita, en el grado 10°3. El estudio
tiene una metodologia cualitativa y para la recoleccion de datos, se disefiaron y aplicaron

diferentes instrumentos: observacion de clases, encuestas, entrevista a docente y estudiantes.

Las bases sobre las cuales se fundamenté esta investigacién, son las concepciones de
actitud, motivacién y metodologia. La primera concebida como el esfuerzo y el deseo de
alcanzar la meta de aprendizaje del idioma, postura que puede tener rasgos positivos que
benefician a los estudiantes al tomar la decision de aprender, que le permite lograr sus
objetivos con mayor facilidad. Por el contrario, las actitudes negativas provocan apatia, falta de
motivacion y dificultad para alcanzar sus metas. La segunda es la motivacion de los
estudiantes, relacionada con la etapa inicial de la consecucién del objetivo que es adquisicion
del lenguaje. La motivacién puede ser integradora cuando existe el deseo de aprender el
idioma para poder interactuar con otros hablantes e instrumental cuando las razones del

aprendizaje giran alrededor del trabajo o con fines académicos.
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La tercera es la metodologia que los profesores de idiomas implementan en el aula,
esta se convertirse en la base para lograr ambientes agradables, donde los estudiantes
muestran sus actitudes y motivaciones para realizar las actividades propuestas, esto lleva al

éxito de los proceso de aprendizaje.

Los hallazgos mas relevantes de esta investigacion son: 1) se evidencio el uso de un
enfoque tradicional de traduccion gramatical durante el desarrollo de las clases, aun cuando se
pretendia trabajar con un enfoque comunicativo; 2) las clases se centraban principalmente en
las formas y estructuras del lenguaje, no se daba relevancia a su uso; 3) la calidad de las
interacciones de los estudiantes durante las clases era deficientes y no guardaban relacion con
los temas o actividades que se estaban tratando; 4) las estrategias metodolégicas utilizadas por
el docente no motivan a los estudiantes, por el contrario, la mayoria de las actividades y
estrategias fueron repetitivas y mecanicas. Se concluy6 que la metodologia del docente influye

negativamente en el aprendizaje y desempefio de los estudiantes en clases.

Herrera Martinez, T. (2019). Challenges English for Specific Purposes (ESP) Teachers
Face in a Vocational Institution: a case study [Desafios a los que los se enfrentan los
profesores en una situacién de ensefianza de Inglés para Propésitos Especificos (ESP) en una
institucion profesional: un estudio de caso]. Maestria en la ensefianza del inglés. Universidad
del Norte. El objetivo de investigacién plantea determinar cudles son los principales desafios a
los que los se enfrentan los profesores en una situacion de ensefianza de Inglés para
Propositos Especificos (English for Specific Purposes, ESP). Los participantes de este estudio
fueron diecinueve docentes de inglés que laboran en diferentes programas del Servicio
Nacional de Aprendizaje (SENA), institucion publica de formacién profesional en Colombia.

Esta investigacion se desarroll6 basandose en un método cualitativo, con la aplicacion de un
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cuestionario, una entrevista semiestructurada y un documento analizado, el curriculo de

idiomas del SENA, con los que se obtuvieron los datos de dicha investigacion.

La fundamentacién teédrica es soportada en el enfoque Inglés para Propdésitos
Especificos (ESP) en referencia a la ensefianza con el proposito de satisfacer las necesidades
de los alumnos; estas pueden ser de naturaleza académica, ocupacional o cientifica. Para
lograr este fin se deben analizar las necesidades de los estudiantes antes de hacer la
planeacion de los contenidos, definir estrategias y las actividades. Este enfoque involucra el

contexto y las necesidades especificas de los alumnos.

Los tipos de ESP son: 1) el inglés como idioma restringido, cuyo uso esta dirigido al
entorno profesional, lo cual no permitiria al hablante comunicarse efectivamente en una
situacion o contextos fuera del entorno vocacional, 2) el inglés con fines académicos (English
for Academic Purposes, EAP) y ocupacionales (English for Occupational Purposes, EOP). El
idioma se aprende para su uso inmediato en un entorno de estudio y mas adelante en su
trabajo, 3) el inglés con temas especificos, este tipo de inglés se relaciona con las futuras

necesidades del alumno.

Los hallazgos de este estudio son: 1) los docentes requieren preparacion para usar este
enfoque de manera efectiva y las técnicas especializadas de conocimientos para ensefiar lo
gue necesitan aprender sus alumnos, para alcanzar el desarrollo de las competencias
comunicativas en inglés; 2) la necesidad de que los docentes conozcan sobre el disefio
curricular y la evaluacién de su practica educativa como una forma de actualizacién constante.
3) en el curriculo analizado se evidencié que esta institucion no proporcionar un plan de

estudios ESP pertinente, ya que tiene un énfasis evidente en la gramética y temas de inglés.
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Las propuestas que surgieron de dicho trabajo fueron la de incluir una variedad de
actividades que integren todas las habilidades linglisticas, no sélo la ensefianza de la
gramatica y el vocabulario; también proponer actividades para hacer reflexionar a los
estudiantes sobre la importancia de aprender inglés, para sus contextos personales y
profesionales; la adaptacion de los materiales y la instruccion de acuerdo a los niveles y
necesidades de los estudiantes; revisar y ajustar el curriculo en funcion de las necesidades de

cada programa.

Retomando las propuestas anteriores, se refleja la importancia de iniciar con la presente
investigacion como una forma de aportar a la construccion de planeaciones eficientes y que
impacten la ensefianza desde la basica primaria y que permita culminar los procesos y metas

planteadas por el Estado colombiano en la adquisicion del inglés como lengua extranjera.

3.1.4 Legales

3.1.4.1 Politicas Publicas y Politicas Educativas. Las politicas publicas son proyectos
0 actividades disefiadas o gestionadas por el Estado, a través de la administracion publica, con
la finalidad de satisfacer las necesidades de una comunidad. Estas reflejan los ideales de la
colectividad establecidos como objetivos de bienestar, que guian los procesos a desarrollar

para determinar que se quiere lograr con la intervencion del gobierno.

... la politica publica es el resultado de un proceso social, no de un mandato juridico ni
de una decisién administrativa, es por el contrario, la concrecién de unos ideales que se
construyen a partir de unas dinamicas sociales que requieren ser interpretadas y
llevadas a una toma de decisiones capaces de ser administradas y continuamente

revisadas. (Torres & Santander, 2013, p. 12)
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Las politicas publicas conforman el conjunto de acciones planeadas, adoptadas vy
ejecutadas por el Estado en concertacion con la sociedad civil, encaminadas a mejorar las
condiciones de vida de la poblacién. Son un ejercicio de injerencia del Estado en donde se
toman decisiones a partir del analisis y discusiones sobre la necesidad de una situacion
determinada en el espacio social de una comunidad. En el contexto del presente estudio se
puede decir que existe una relacion de esta definicion con las intervenciones que el Ministerio
de Educacién Nacional ha realizado, en aras de promover la apropiacion de una lengua
extranjera a nivel nacional. Dichas intervenciones se han realizado en propuestas de

bilinguismo planteadas desde el afio 2004.

Algunos criterios para que una politica publica sea considerada como tal y esté
orientada a garantizar un derecho constitucional son: 1) una politica no se puede fundamentar
en ideas o suposiciones. Debe contar con un programa de accién estructurado que le permita
a la autoridad responsable adoptar las medidas adecuadas y necesarias para su ejecucion; 2)
Las politicas publicas deben priorizar el cumplimiento efectivo del derecho. En el caso concreto
de la educacién, no puede ser una politica publica simbdlica, pues debe estar sincronizada con
acciones reales y concretas; 3) en la decision, elaboracion, implementacion y evaluacion de las
politicas publicas se tendra en cuenta la participacion democratica, como lo establece el
articulo 2° de la Constitucion Politica de Colombia (1991), en el cual se indica que es un fin
esencial del Estado “...facilitar la participacion de todos en las decisiones que los afectan y en

la vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacion”.

Roth (2002) plantea el concepto de politica publica como:

un conjunto conformado por uno o varios objetivos considerados necesarios o

deseables y por medios y acciones que son tratados, por lo menos parcialmente, por
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una institucion u organizacion gubernamental con el fin de orientar el comportamiento
de actores individuales o colectivos para modificar una situacion percibida como

insatisfactoria o problemética (p. 27).

Cuando se plantean los objetivos a alcanzar en una politica publica, se trabaja en el
logro de los mismos mediante la intervencion gubernamental y la participacion de
multiples actores sociales y politicos, es entonces cuando las politicas publicas plantean
programas con acciones especificas que representan la realizacién de las decisiones
colectivas y la forma que usa el Estado para modificar los comportamientos mediante el

cambio de las reglas de juego operantes hasta entonces (p. 19).

La politica publica como construccion social, se define como una estrategia en la que el
gobierno regula y articula el comportamiento de los actores involucrados, mediante un conjunto
de acciones que configuran la realizacion concreta de las decisiones en torno a los objetivos
colectivos, estableciéndolos como necesarios en la medida en que se afrontan situaciones

socialmente relevantes (Torres & Santander, 2013).

Por otra parte las politicas educativas son acciones emprendidas por el Estado en
concordancia con las practicas educativas y la manera en que el gobierno administra la
elaboracion y oferta de la educacion. El profesor de ciencias de la educacion Jacques Ardoino
(1980), nos presenta las politicas educativas como las actividades del poder publico
encaminadas a dar solucion a los problemas sociales de la educacion, convirtiéndolas en un
conjunto de medidas de la politica en general cuyo objetivo especifico es el educativo. El
economista Diez Hochleitner (1996) sostuvo que las politicas educativas constituyen un
conjunto de principios, objetivos y metas que alinean la accién educativa en las esferas

estatales, nacionales y las instituciones privadas.
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Cuando el asunto es solucionar problemas socialmente relevantes se trata como
cuestiones de politica publica, en donde se tienen que disefiar politicas para alcanzar su
materializacién. La norma por si sola no garantiza el cumplimiento de sus objetivos y es por
esto, que el gobierno requiere de una estrategia que gestione y permita una adecuada
ejecucion. Atendiendo a lo anterior, el Estado ha disefiado varias alternativas como las
mencionadas por Moreno (2009), quien argumenta que las politicas educativas alrededor de
lenguas extranjeras estan contextualizadas al mejoramiento de los niveles de calidad
académica y al desarrollo profesional. Consecuencia de ello, el marco normativo sobre la
ensefianza y el aprendizaje de esta lengua, ha estado limitado al discurso de insercién global,

productividad y competitividad.

Desde la Ley 115 de 1994 General de Educacion, siguiendo con los programas
nacionales como el Programa Nacional de Bilingliismo — PNB (MEN, 2005b), el Programa de
Fortalecimiento de Competencias en Lengua Extranjera — PFDCLE (MEN, 2010), el Programa
Nacional de Inglés (MEN, 2015b); el Estado colombiano ha dirigido sus esfuerzos al
mejoramiento de los niveles de lengua extranjera mediante el desarrollo de cuatro estrategias
basicas: disefio de estandares, evaluacion por competencias, capacitacion docente y uso de

tecnologias de la informacién y la comunicacion.

En el presente estudio, las politicas educativas se relacionan con las problematicas, los
desafios, las necesidades o carencias que se debe atender mediante la ejecucion de las
politicas publicas. El estado colombiano ha desarrollado acciones encaminadas a brindar la
atencion a la adquisicion de una lengua extranjera desde la educacion béasica primaria. La
ejecucion de programas y la elaboracion de directrices de orientacién docente, se han

constituidos como las principales evidencias del desarrollo de estas politicas.
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Analizar los procesos en torno a la planeacion curricular de la asignatura de inglés
como lengua extranjera en la educacion basica primaria, brinda un diagnostico real sobre la
forma como desde el Estado y especificamente desde las instituciones educativas se estan
afrontando los diversos retos existentes, mediante la ejecucién de acciones que propenda por

el alcance de los objetivos y metas que alinean la accion educativa en el contexto colombiano.

3.1.4.2 Programa Nacional de Bilinglismo. En el 2004 el gobierno colombiano lanzé
el Programa Nacional de Bilingllismo (PNB) 2004 —2019 (MEN, 2005b), una politica
proyectada a quince afios, cuyo objetivo central era la inclusién del pais en el mercado global
mediante el mejoramiento del nivel de inglés de sus ciudadanos, por intermedio del desarrollo
de las competencias comunicativas de esta lengua extranjera en los estudiantes de educacién
basica primaria, educacion basica secundaria y media de instituciones publicas y privadas
(MEN, 2004). Para la consecucion de esta meta el gobierno nacional se traz6 una serie de
medidas: la adopcion del EI Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCRE)
como documento guia que determina los niveles de suficiencia en inglés, que se esperaba
fueran alcanzados por los estudiantes y docentes en Colombia; la creacion de los Estandares
de Competencia en Lengua Extranjera partiendo de este marco y el convenio con entes
extranjeros como el Concejo Britanico para liderar los programas de capacitacién de docentes

(Usma, 2009).

Dicha politica se convierte mas adelante en planes de gobierno para ser implementadas
en periodos de tiempos mas cortos. Fue asi como se establecid el Programa de
Fortalecimiento de Competencias en Lengua Extranjera (PFDCLE) 2010-2014 (MEN, 2010),
gue trajo consigo nuevas metas por alcanzar en cuanto al aprendizaje del inglés, pero conservo
las estrategias centrales de la politica del PNB: énfasis en bilingliismo espafiol-inglés, los

Estandares Basico de Competencia en Lengua Extrajera y los exdmenes nacionales e
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internacionales. Cinco afios después se difunde el Programa Nacional de Inglés — PNI 2015 —
2025 (MEN, 2015b) que se pretende desarrollar en cinco grandes estrategias:
Acompafiamiento y formacion de docentes, Modelo pedagdgico completo, Infraestructura de
apoyo Yy tecnologia, Cultura de desempefio, Incorporacion de la lengua inglesa fuera de la

escuela e integracion y sinergia.

3.1.4.3 Lineamientos Curriculares ldiomas Extranjeros: inglés. El Ministerio de
Educacion Nacional en 1999 lanzé los lineamientos curriculares correspondientes a lenguas
extranjeras, norma técnica que orienta a los docentes de inglés en los ajustes de los elementos
conceptuales basicos, los procesos de planeacién y el desarrollo de contenidos académicos.
Tiene como propdésito lograr que los estudiantes se apropien del inglés como lengua extranjera
mediante la innovacion de las estrategias de ensefianza y evaluacion del area, centrandose en

temas relacionados con los avances cientificos y tecnolégicos.

Los lineamientos constituyen los referentes de calidad que los docentes deben asumir
para alcanzar los logros en el desarrollo de la competencia comunicativa en lengua inglesa,
generar evaluaciones y tomar las medidas que haran del curriculo pertinente y eficaz a los

aprendizajes significativos. Se organiza en cuatro capitulos centrales:

1. Contextualizaciéon. En este capitulo se introducen aspectos del entorno
sociocultural colombiano y del mundo con el fin de generar conciencia de la
importancia del conocimiento del inglés desde la escuela, estableciendo la meta
alcanzar, respondiendo a las necesidades de la multiculturalidad y la superacion
de las barreras idiomaticas, logrando con ello una comunicacion eficiente y la

apropiacion de temas relacionados con los avances de la ciencia y la tecnologia.
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2. Elementos y Enfoques del Curriculo de Idiomas Extranjeros. Presenta los
elementos conceptuales de la asignatura, las descripciones de los procesos
interlingua e intercultural, las metodologias de ensefianza y evaluacién y por
altimo sugieren algunos modelos y esquemas para la organizacion curricular.
Capitulo que resulta ser un referente fundamental para determinar las
caracteristicas del proceso de planeacién curricular de la asignatura de inglés
como lengua extranjera en la educacion bésica primaria, en las instituciones
educativas del suroriente de Barranquilla; puesto que no se comprueba una
alineacion entre la planeacion curricular de la asignatura inglés y las normas
pedagdgicas nacionales sobre bilingtismo, factor que incide en el modo de
ensefianza del docente, de tal forma que repercute en el desarrollo de las
competencias comunicativas de sus estudiantes. Este contraste determina la
pertinencia de la planeacion curricular de los docentes de educacién basica
primaria a partir de las normas pedagoégicas sobre bilingliismo definidos en la
legislacién nacional.

3. Formacion Continuada del Docente de Idiomas Extranjero. Se centra en la
formacion docente; sugiere planteamientos sobre modelos reflexivos,
cuestionamiento critico, experiencias, correlacién entre teoria, practica y
contexto en los cuales se desarrolla el proceso de ensefianza y experiencias a
adquirir. Enfatiza en el uso de los modelos reflexivos para que sean tenidos en
cuenta en la formacion de docentes en las instituciones tanto de pregrado como
de postgrado, en la elaboracion de curriculos centrados en la investigacion y el
trabajo en equipo. De esta manera se busca facilitar la adquisicion de los
conocimientos y las experiencias que tienen origen en los procesos de

aprendizaje y uso del inglés como lengua extranjera.
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4. Las Nuevas Tecnologias en el Curriculo de Lengua Extranjera. Proyecta la
importancia de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion en el
aprendizaje y la ensefianza de las lenguas. Alimenta la discusién sobre el tema
con reflexiones metodoldgicas, para despertar el sentido de cooperacion y
solidaridad en torno a la difusién de conocimientos y nuevas estrategias que
propicien el maximo provecho de las nuevas tecnologias. En este documento
también se presentan dos anexos que se relacionan con los lineamientos: 1)
propuesta de guia para la identificacion de logros macro en el area de lenguas
extranjeras, 2) conferencia sobre procesos psiquicos y culturales y su aplicacion
en el aprendizaje de una lengua extranjera, de la autoria de la psicéloga Rosalia
Montealegre.

3.1.4.4 Programa Soy Bilingue. Es importante sefalar las acciones emprendidas con
el Programa Soy Bilingiie, en el cual se promueve un modelo de educacion basado en el
desarrollo de habilidades comunicativas, mediante la ejecucion de estrategias que posicionan
el aprendizaje del inglés como lengua extranjera, enmarcado en el Plan de Desarrollo Distrital
2020-2023 Soy Barranquilla (Alcaldia de Barranquilla, 2020b). El programa busca mediante
varias estrategias el desarrollo de acciones que logren una escuela de calidad y tiene como

objetivo:

“fortalecer la ensenanza y el aprendizaje del inglés como lengua extranjera, en
estudiantes y docentes de los niveles de béasica (primaria y secundaria) y media, con el
fin de garantizar la formacion integral, el desarrollo de competencias ciudadanas del
siglo XXI, y fomentar, desde la educacion, el desarrollo y la competitividad de la ciudad.
Con el programa se busca cerrar brechas del capital humano y generar oportunidades

de inclusién productiva para la poblacién de Barranquilla (Contacto Maestro, 2022).

67



Ha impactado a 95.000 estudiantes de educacién basica primaria, secundaria y media y
a 1.347 docentes, mediante la aplicacion de estrategias pedagdgicas transformadoras que
promueven el intercambio entre pares, el trabajo colaborativo entre docentes, el uso de
tecnologias de la informacién y la comunicacién y el acceso a materiales en medios virtuales.
El propdsito es fortalecer la formacion integral desde las aulas, el desarrollo de las
competencias ciudadanas y la competitividad de la ciudad (Alcaldia de Barranquilla, 2022). Las

lineas de accién propuestas por este programa son:

1. Unstoppable Teachers (maestros imparables): apunta a fortalecer el proceso de
ensefianza del inglés desde los educadores, desarrollando estrategias como
English 4 teachers, un curso de inglés dirigido a docentes de primariay ELT
Journey, cuyo propadsito principal es proporcionar a los maestros nuevas
metodologias y recursos didacticos para la ensefanza del inglés (Alcaldia de
Barranquilla, 2020c).

2. Glocal Students (estudiantes glocales): esta linea estratégica se fortalece en dos
estrategias pilares, mediante las cuales nifios de transicion a quinto grado de los
ciento veintiuno colegios publicos focalizados, con acompafiamiento para la
implementacién del bilingliismo, tienen una primera aproximacion con el inglés,
mediante dos estrategias: 1) Unstoppable Kids dirigida a estudiantes de 1° a 5°,
cuyo propdésito es iniciar el aprendizaje del idioma inglés desde la educacion
bésica primaria y promover espacios extracurriculares para el fortalecimiento de
la lectura en inglés, reforzando sus competencias comunicativas. 2) English
Playground (patio de juegos en inglés), su objetivo es generar espacios de
exposicion al inglés para que nifios de transicion, 1° y 2° de la educacion basica
primaria logren una mejor comprension y motivacion hacia el aprendizaje del

idioma (Alcaldia de Barranquilla, 2020c).
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3. Bilingual City (ciudad bilinglie): esta estrategia tiene el propésito de lograr el

posicionamiento de Barranquilla a nivel mundial, los retos del proyecto son lograr
que gran parte de la poblacion barranquillera fortalezca sus competencias
comunicativas en el idioma inglés, difundiendo el potencial turistico de la ciudad,
las oportunidades laborales y la formacién de calidad de los estudiantes.

La meta final es contar con un ecosistema linglistico: interaccion entre lenguas
en contacto y entre las lenguas y su medio ambiente: “interactions between any
given language and its environment [interacciones entre cualquier lengua dada y
su entorno] ~ (Haugen, 1972, p. 325); con el fin de lograr un Paisaje Lingtistico
Bilingue, el cual consiste en “la presencia escrita de distintas lenguas en
espacios publicos, interpretable como indice de la vitalidad etnolinglistica de los
grupos de poblacién hablantes de diversas lenguas en un territorio” (Castillo &
Saez, 2011), representada en textos publicamente visibles en cualquier locucién
escrita como letreros, carteles, pancartas, sefiales, graffiti y otros tantos
(Rodrigué & Bourhis, 1997); en el cual participen organizaciones del sector
publico y privado en busca de lograr dicho propésito (Alcaldia de Barranquilla,

2020c).

3.1.4.5 Acuerdo 0028 (5 de Diciembre de 2022): Por medio del cual se crea la

politica publica de bilingliismo del distrito de Barranquilla "Barranquilla Bilingie 2023-

2030°. Politica aprobada por el concejo distrital de la ciudad, con el fin de apoyar y garantizar la

educacion bilingle de calidad en los colegios oficiales del Distrito de Barranquilla; mediante el

fortalecimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje, mejoramiento de las

competencias comunicativas en inglés y fomento del desarrollo personal, académico y

profesional de la poblacion barranquillera.
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Otros aspectos contemplados en este acuerdo son la formacion de docentes bilingles
con una vision funcional, enfocandose en las escuelas normales superiores, para que sean los
maestros de las futuras generaciones que generen modelos bilinglies desde la primera infancia
hasta los programas de formacion complementaria. Fortalecimiento de las competencias
culturales, intercultural y multiculturales de los estudiantes; seguimiento y desarrollo del
guehacer profesional de docentes y fomento de escenarios de intercambios orales de la lengua

inglesa en la ciudad.

Las lineas estratégicas de esta politica son las siguientes:

1. Desarrollo integral de docentes y directivos docentes, de las instituciones oficiales
del distrito; mediante un esquema de fortalecimiento profesional, direccionado al
desarrollo de las competencias comunicativas del idioma inglés, competencias
pedagdgicas, ensefianza, aprendizaje y evaluacion de esta lengua, ademas del
fomento de la investigacion accién entre docentes distritales.

2. Formacion de nifios, nifias y jovenes “glocales’, desarrollando competencias y
habilidades comunicativas e interculturales, en lengua inglesa que les permitan
desenvolverse a las exigencias del mundo.

3. Apoyo institucional en aspectos de gestion académica y curricular, para el
fortalecimiento e implementacién de proyectos de bilingliismo institucionales, a
través de esquemas de acompafamiento y dotacion de recursos didacticos para la
ensefianza del inglés.

3.1.4.6 Estandares Basicos de Competencias en Lengua Extranjera: inglés

(Cartilla N° 22). En el afio 2006 el MEN estableci6 y socializ6 los Estandares Basicos de
Competencias en Lengua Extranjera: inglés. Estan dirigidos a todos los niveles escolares y

tienen como fin unificar los aprendizajes en el sector educativo. Plantean como objetivo que los
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estudiantes desarrollen competencias comunicativas en inglés, bajo los parametros
internacionales del Marco Comun Europeo de Referencia para Las Lenguas. Define los temas
de aprendizajes, de ensefianza y la evaluacion. Clasifica el nivel de desempefio de los
estudiantes en este idioma en las diferentes etapas del proceso educativo. A partir de estos
parametros se mide el nivel de desempefio de los estudiantes colombianos en este idioma y se

compara con los presentados por los estudiantes de otros paises en la adquisicion del inglés.

Fueron distribuidos en forma de cartilla con el fin de que llegaran al mayor nimero de
miembros de la comunidad educativa. El Ministerio sintetiza su propdsito de la siguiente

manera:

... instaurar criterios claros y publicos que permiten establecer cuales son los niveles
béasicos de calidad a los que tienen derecho los nifios y las nifias de todas las regiones
de Colombia. Con ellos, estamos diciéndole a la comunidad educativa y a los padres de
familia, qué es lo que los nifios y nifias al final de cada grupo de niveles y qué deben ser
capaces de hacer con eso que aprendieron, para que puedan desenvolverse de manera

efectiva en el mundo estudiantil y laboral (MEN, 2006, p. 3).

En la presentacion de la cartilla aparecen los siguientes temas: 1) Conceptos clave en el
Programa Nacional de Bilinglismo, 2) Los estandares en el contexto del Programa Nacional de
Bilingliismo, 3) ¢ Por qué ensefiar inglés en Colombia?, 4) Fundamentos que subyacen a la
organizacion de los estandares, 5) La estructura de los estandares, 6) Estandares basicos de
inglés de Primero a Tercero, 7) Estandares basicos de inglés de Cuarto a Quinto, 8)
Estandares basicos de inglés de Sexto a Séptimo, 9) Estandares basicos de inglés de Octavo a
Noveno, 10) Estandares basicos de inglés de Décimo a Undécimo, 11) Recomendaciones para

la apropiacion de los estandares, 12) Los estandares en la practica cotidiana.
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Para el presente estudio se tuvieron en cuenta los siguientes titulos:

1. Conceptos Clave en el Programa Nacional de Bilingtismo del cual se extrajeron
las definiciones de los términos que rigen la presente investigaciéon como son:
bilingiismo, lengua extranjera y segunda lengua en el contexto colombiano.

2. Los Estandares en El Contexto del Programa Nacional de Bilinglismo, donde se
establece el uso de términos comunes que determinan el nivel de desempefio en
el idioma a través de las diferentes etapas del proceso educativo por grados. Se
hace un paralelo entre lo sefialado en el Marco Comun Europeo de Referencia
para Las Lenguas y lo propuesto por el MEN como términos “que
tradicionalmente utilizan los docentes para denominar los diversos niveles de
desempeno”: Principiante (A1), Basico (A2), Pre intermedio (B1), Intermedio
(B2), Pre avanzado (C1) y Avanzado (C2).

3. Fundamentos que Subyacen a La Organizacion de Los Estandares, en donde se
hace una explicacion de la distribucion de los estandares por conjuntos de
grados: primero a tercero, cuarto a quinto, sexto a séptimo, octavo a noveno y
décimo a undécimo. Aqui se establece lo que los estudiantes deben saber y
saber hacer en el idioma inglés al culminar los grupos de grados, y se compara
con un nivel de desempefio especifico establecido como meta del MEN en
contraste con los niveles del Marco Comun Europeo de Referencia para Las
Lenguas.

Este Apartado que resulta ser de mucha ayuda para delimitar las competencias
comunicativas en inglés y los contenidos que se deben tener en cuenta para una
planeacion de clases segun el grado y nivel.

4. La estructura de los estandares, en el cual se brida una explicacion de la

presentacion de los estdndares por grados, para facilitar la lectura de estos, se
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explica como han sido estructurados de forma horizontal y vertical: Las dos
primeras columnas de la izquierda son los estandares que corresponden a
habilidades de comprension y las tres ultimas de la derecha, agrupan aquellos
relacionados con habilidades de produccion.
La lectura vertical expone los estandares especificos, sefialando algunos
criterios acerca de la correspondencia con las habilidades comunicativas:
escucha, lectura, escritura, monologos y conversacion. En ellas se incluyen las
referencias a las competencias comunicativas mediante la asignacion de
nameros de la siguiente forma: 1) Competencia linglistica, 2) Competencia
pragmética, 3) Competencia sociolingistica. Clasificacion que resulta ser
pertinente para el desarrollo del analisis del corpus de este estudio.
5. Estandares Béasicos de Inglés de Primero a Tercero y Estandares Basicos de
Inglés de Cuarto a Quinto, pues son los referentes a desarrollar y se deben tener
en cuenta para toda planeacion curricular en lengua extranjera, el nivel de
educacion basica primaria.
3.1.4.7 Derechos Basicos de Aprendizajes (DBA) Grados 1° a 5° de Primaria. El
Ministerio de Educacion Nacional, lanz6 en el 2015 la que definié como una herramienta que
serviria para aclararle a los docentes los lineamientos curriculares sugeridos (MEN, 2015a).
Con este documento pretendié contribuir a mejorar las practicas de ensefianza - aprendizaje de
los docentes para alcanzar los niveles de desempefio esperados en cada grado, de acuerdo
con lineamientos del Marco Comun Europeo de Referencia para Las Lenguas. Para alcanzar
estos fines se tratan tematicas esenciales para trabajar de manera transversal como son: la

salud, la convivencia, la paz, el medio ambiente y la globalizacion.

El documento se desarrolla en cinco apartados titulados de la siguiente forma:
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¢, Qué son los Derechos Basicos de Aprendizaje? Aqui se brinda una explicacion

de los DBA, conceptualizandolos como derechos que...

... describen saberes y habilidades que los y las estudiantes deben aprender y

desarrollar en el &rea de inglés, en los niveles de transicion y primaria del sistema

educativo colombiano, y se estructuran guardando coherencia con los Lineamientos

Curriculares: idiomas extranjeros y los Estandares Basicos de Competencia (EBC),

asi como con el Curriculo Sugerido... (MEN, 2016b, p. 6)

Estos permiten identificar los aspectos claves para el desarrollo de la

competencia comunicativa en la lengua extranjera, definiendo las habilidades de

comprension, expresion oral y escrita.

¢ Por qué son importantes los Derechos Basicos de Aprendizaje de Inglés para
Transiciéon y Primaria? Se plantean los DBA como elementos fundamentales
para el logro de los objetivos en cada afio escolar, que de forma paulatina
llevaran a los estudiantes a alcanzar las metas trazadas en los Estandares
Béasicos de Competencia en Lenguas extranjeras sobre un nivel de dominio de
inglés pre intermedio (B1) al culminar grado 11. También se muestran como
referentes que ayudan a la comunidad educativa a determinar si los
aprendizajes esperados estan siendo alcanzados y poder asi mejorar las
acciones para cumplir dicho objetivos.

¢A quién van dirigidos los Derechos Basicos de Aprendizaje de Inglés para
Transicion y Primaria? Este apartado expone el alcance de este documento y su
direccionamiento a todos las Entidades Territoriales, como referente para el
lanzamiento de nuevas iniciativas curriculares adaptada al contexto de su
poblacién. A las Instituciones Educativas como guia que articula la planeacion

del area, el aula, los grados y niveles, de manera que se alcancen los
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aprendizajes esperados. A los docentes y directivos docentes como punto de
inicio para disefar el curriculo del area y el desarrollo de sus practicas en el
aula.

A las familias como una forma de identificar y comprender los aprendizajes que
estan o no alcanzando los estudiantes en su proceso escolar, con el fin de
promover el acompafiamiento desde casa. A los estudiantes como guia que
informa que deben aprender en el afio escolar y en cada grado. Al MEN,
fundaciones y otras entidades, para promover la generacién de estrategias que
garanticen el desarrollo de las competencias comunicativas en inglés de los
estudiantes colombianos, durante su permanencia en el sistema escolar.

— ¢ Cudl es la estructura de los Derechos Basicos de Aprendizaje de Inglés para
Transiciéon y Primaria? Se exponen los iconos que representan las habilidades
gue se aspiran a desarrollar y ejemplifica la estructura general de cada DBA, la
cual posee un enunciado que especifica el aprendizaje basico que el estudiante
tiene derecho a alcanzar durante el afio escolar. Una idea secundaria o
aclaracién que contextualiza al DBA y por ultimo un ejemplo que busca facilitar
la comprension del enunciado.

— Derechos Basicos de Aprendizajes - Transicion a Quinto de Primaria. Se
detallan los DBA en cada grado, distribuidos en cuatro médulos teméaticos. En el
nivel transicion se subdivide en los temas: juego, arte, literatura y exploracion del
medio, mientras que es los grados de basica primaria se sugieren contenidos y

metodologias evaluativas.

3.1.4.8 Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria. Este documento
surge de forma paralela a los DBA y se instituye como un complemento que ayudara a generar

igualdad educativa con el fin de hacer del inglés una herramienta que contribuya a la formacion
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integral de cada estudiante colombiano. En este texto se muestran las mallas de aprendizajes:
contenidos, aprendizajes priorizados, metodologias, procedimientos y criterios de evaluacion
aplicables al aula de clase, asi pues, se pretende dotar a los docentes de herramientas que les
permitan robustecer su planeacion curricular del area de inglés, para que contribuyan al logro
de las metas de aprendizaje, respetando, ademas, la autonomia institucional (Ley 115 de

1994).

El documento fue socializado como una catrtilla, la cual consta de cuatro grandes
apartados, en los cuales se halla la explicacion de tres elementos claves: alcance y secuencia,

mallas de aprendizaje, rutas metodoldgicas y evaluativas desarrollados de la siguiente forma:

1. ¢Como comprender las mallas de aprendizaje, su estructura y sus componentes?
¢ Qué se entiende por alcance y secuencia?, ¢Qué elementos conforman las mallas
de aprendizaje?, ¢ Qué son las rutas metodoldgicas y evaluativas y como pueden
usarse?, ¢ Qué diferencias pueden encontrarse entre las mallas de aprendizaje del
grado Transicién y las de Basica Primaria?

2. ¢Como se integra esta propuesta curricular con los Estandares Basicos de
Competencias en Lengua Extranjera: inglés? Nivel de lengua propuesto y su
progresion y adaptabilidad en el Curriculo Sugerido para Primaria, Adaptacion de los
Estandares Basicos de Competencias en Lengua Extranjera: Inglés (Guia 22) en el
Curriculo Sugerido para Primaria, ¢ Cémo se articulan los Estandares Basicos de
Competencias en Lengua Extranjera: Inglés con los Derechos Bésicos de
Aprendizaje?

3. Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria: Grado Primero, Grado

Segundo, Grado Tercero, Grado Cuarto y Grado Quinto.
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4. Anexos: Formato de planeacion de clase, Modelos de planeacién de clase por
grado, Modelos de quizzes, Modelos de Rubricas evaluativas y Recomendaciones
adicionales sobre materiales y recursos.

Para el desarrollo del disefio metodoldgico, especificamente en el andlisis de este
estudio, se tuvieron en cuenta los apartados 1, 2 y 3, para establecer las categorias y
subcategorias que determinaron el analisis tanto cuantitativo como cualitativo del corpus. Cabe
aclarar que no todas las categorias tenidas en cuenta corresponden a las establecidas en dicho
documento, algunas se omitieron y otras fueron reemplazadas en aras a su validez para el

estudio.

CAPITULO IV. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

En este apartado se presenta una aproximacion a los referentes tedricos que se
utilizaron para soportar el desarrollo de esta investigacion. En primer lugar, se define el
concepto de politica lingliistica y se hace una diferenciacion entre esta nocién y la de
planificacion linglistica desde la perspectiva de diferentes tedricos; en segundo lugar, se
presenta el concepto de bilingliismo en relacién con el de cognicion y los factores que lo
definen. Mas adelante, se ilustran las nociones de lengua materna (L1), segunda lengua (L2) y

lengua extranjera (LE).

En tercer lugar, se exponen el concepto de competencia comunicativa para luego pasar
al concepto de habilidades comunicativas; seguidamente se realiza una introduccién al enfoque
comunicativo bilingte intercultural en el aprendizaje de la LE, partiendo de sus principios
metodoldgicos, ensefianza de la gramética, la gramética pedagdgica junto con la nocion de
interlengua y el estudio de errores. Mas adelante se explica el desarrollo metodoldgico del

enfoque comunicativo intercultural seguido de las actividades comunicativas. Se hace un
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paréntesis en el aprendizaje basado en tareas y proyectos sugeridos en las Mallas de

Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria.

Finalmente, se aborda la planificacion educativa y curricular en un contexto general y la
planificacion de clases en el contexto especifico de este estudio. Se complementa lo anterior,
con los componentes del proyecto educativo institucional (PEI), el cual media en la planeacion
de los ciclos de aprendizajes que estructuran el desarrollo didactico de una clase; las variables
humanas, ser, sentir, saber, saber hacer en referencia a los saberes aplicados a lo aprendido, y
se especifican los tipos de estilos cognitivos que guardan mayor relacién con la adquisicion de
la lengua extranjera y que se deben tener en cuenta en la planificacion de estrategias

didacticas.

4.1 Politicas Linguisticas y Planificacion Linglistica

Politica lingliistica y planificacion linglistica son términos que guardan una estrecha
relacion conceptual, razén por la cual, tienden a ser confundidos y empleados como sinGnimos.
Durante mucho tiempo se consider6 el término Politica Linguistica como equivalente a la
nocion de Planificacion Linglistica, debido a lo cual se utilizaban sin distincion. En los uGltimos
afios, varios autores han trabajado en la aclaracién de cada concepto y han enfatizado en que

cada término presenta caracteristicas propias, por lo cual son diferentes.

4.1.1 Politica Lingdistica

Kaplan & Baldauf (1997) proponen la definicién de Politica Linglistica como el conjunto
de ideas, leyes, regulaciones y practicas encaminadas a producir cambios en los
comportamientos linglisticos de una sociedad o de un grupo social. Calvet (1996) considera la
Politica Linguistica como un conjunto de decisiones que se toman en la esfera de la relacion

entre la lengua y la vida social o entre la lengua y la vida nacional. Phillipson (2003) expresa
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gue el concepto Politica Linguistica guarda relacién con las acciones de identificacion y
fortalecimiento de una o més lenguas oficiales en un estado o region, la creacion y
reglamentacién de leyes para los hablantes de las lenguas mayoritarias o minoritarias en

diferentes escenarios.

En tal sentido, en el contexto colombiano, la politica linguistica alcanza un importante
realce, con la promulgacion de la Constitucion de 1991, en la cual se da reconocimiento a la
diversidad lingUlistica y cultural del pais y se establece el derecho a la educacion bilingle. El
articulo 10 de este documento, asi lo expresa: “El castellano es el idioma oficial de Colombia.
Las lenguas y dialectos de los grupos étnicos son también oficiales en sus territorios. La
ensefianza que se imparta en las comunidades con tradiciones linguisticas propias sera

bilingie” (Constitucion politica, 1991, p. 3).

Las lenguas y los dialectos de los diferentes pueblos indigenas son reconocidos como
oficiales en sus territorios. La divulgacion de dichas normas produjo la notoriedad de los
derechos y esto llevo a la creaciéon de los programas de educacion bilingle y un incremento en
la investigacion de las lenguas nativas. Afios mas tarde, se cre6 la Ley 1381 de enero de 2010
también llamada Ley de proteccion de las Lenguas Nativas, con el fin de regular la proteccién y
la preservacion de las lenguas mediante la intervencién del Estado. En sintesis, esta Ley regula

la aplicacion del articulo 10 propuesto en la constituciéon del afio 1991.

Una Politica Linguistica puede estar conformada por varios mecanismos como lo
precisa Spolsky (2009), quien delimita tres componentes: “La practica, las creencias y el
manejo” (p. 4). La practica es referida a una serie de comportamientos notorios frente a la
eleccion de esquemas linglisticos. Esta proporciona el contexto para el sujeto que esté en el
proceso de aprendizaje de una lengua. Las creencias son las ideologias, valores o estatus que

se le otorgan a la lengua. Sus variedades y caracteristicas, dependiendo de su uso y de su
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relacién con la cultura y la importancia en la cotidianidad. El tercer componente, el manejo,
guarda relacion con la autoridad que tienen algunas personas sobre una comunidad para tomar

decisiones frente al uso del idioma, sus practicas o creencias.

En ese sentido, las politicas linguisticas colombianas dependiendo de los objetivos o
metas propuestas se pueden clasificar en dos grandes grupos: 1) politicas que regulan el uso
del espafiol (L2) y las lenguas indigenas (L1) para estas comunidades; 2) politicas que
proponen la implementacién de un idioma extranjero. Es asi como, en cuanto al primer grupo,
desde hace varios afios se ha estado trabajando en ello, desde la creacion de la Ley 115 de
1994: Ley General de Educaciéon que institucionalizé la Etnoeducacién, modelo educativo para
los grupos indigenas, raizales, afrocolombianos y gitanos, el cual establece que la educacion
para estas comunidades debe ser bilingtie, con la lengua materna del nifio como primera

lengua y el espafiol como segunda.

En cuanto al segundo grupo, se consideré la necesidad de que las nuevas
generaciones de colombianos debian aprender inglés desde la educacion basica primaria. Esto
trajo consigo la creaciéon de varias estrategias para el logro de este objetivo: la adopcion de Los
Lineamientos Curriculares en Lenguas Extranjeras con el fin de poner en practica lo
promulgado en la Ley General de Educacién y Los Estandares Basicos de Competencias en
Lenguas Extranjeras, en los que se establecieron las habilidades minimas a desarrollar por un
estudiante de educacion basica primaria y media al aprender inglés como lengua extranjera.
Asimismo, en la estrategia del MEN (2004) llamada Programa Nacional de Bilingliismo (PNB)
gue establecié como propdsito para el afio 2019, mejorar las competencias comunicativas en
inglés en todos los niveles educativos hasta lograr que los ciudadanos colombianos sean
bilinglies en castellano e inglés. Esta estrategia se relaciona con el planteamiento de Shohamy

(2006), cuando hace alusién al concepto de Politica Linguistica Educativa, sefialandolo como
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un mecanismo usado para crear practicas linglisticas en instituciones educativas,

especificamente en sistemas de educacién centralizados.

Para lograr los objetivos planteados en las Politicas Linguisticas Educativas en
Colombia se requiere de un Estado que apoye, guie e intervenga en las diferentes ideas, leyes,
regulaciones y practicas, que brinde respuestas palpables para el cumplimiento de los
programas de bilingtismo, enfocados en las competencias individuales de los estudiantes. Es
asi como, segun lo sugerido por Calvet (1996), cualquier grupo puede elaborar una politica
linguistica, pero es solo el Estado, el que tiene la facultad y los medios para pasar del estado
de politica lingUlistica al de planificacion lingliistica, es decir, poner en practica sus iniciativas

politicas.

4.1.2 Planificacion Linguistica

Uno de los primeros en definir el concepto de Planificacion Lingtistica fue Robert
Cooper (1996) en su libro Language Planning and Social Change: “Language planning refers to
deliberate efforts to influence the behavior of others with respect to the acquisition, structure, or
functional allocation of their language codes [La planificacién del lenguaje se refiere a los
esfuerzos deliberados para influir en el comportamiento de los demas con respecto a la
adquisicion, estructura o asignacioén funcional de sus codigos de lenguaje.]” (p. 183). Ademas,
la Planificacién Linguistica recae sobre el conjunto de acciones cuya finalidad es regular las

funciones y aspectos formales de la ensefianza de la lengua (Cooper, 1997; Hornberger, 2006).

Calvet (1999) conceptualiza la Planificacion Lingtistica como la bausqueda y aplicacién
de los medios necesarios para el desarrollo de una politica linglistica y en complemento a esto,
Kaplan & Baldauf (1997) proponen la Planificacion Linglistica como el conjunto de decisiones
adoptado por la autoridad competente, con el fin de producir cambios en los comportamientos

linguisticos de una sociedad o de un grupo social.
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Otros investigadores ven en la Planificacién Lingdistica una disciplina ligada a la
lingUistica aplicada y a la sociologia del lenguaje enfocada a la ensefianza, que busca,
mediante acciones concretas, responder a los objetivos establecidos desde las instituciones
publicas para dar soluciones a problemas originados de la situacion linglistica en una region.
Las personas responsables de la planificacion linguistica son quienes deciden qué lenguas se
van a ensefar y su asignacion horaria en los planes curriculares. Es asi como se disefa el tipo
de educacion linguistica de una comunidad (Palacios et. al, 2019). Entonces se puede decir
gue existe una conexién importante entre Politica Linguistica y Planificacion Linguistica, ya que
no es solo la creacién o formulacion de las politicas que promuevan el aprendizaje de lenguas,
sino también, las acciones que se ejecuten, es decir, la planificacion que se adelante para que

las politicas sean puestas en practica en las comunidades.

4.2 Bilinguismo

La Real Academia Espafiola (RAE) define el término bilinglismo como “uso habitual de
dos lenguas en una misma region o por una misma persona”, definicion que resulta correcta,
pero con un gran nivel de complejidad en su interpretacion. Atendiendo a lo anterior, se puede
decir que la definicién de bilingtiismo varia si se aborda referida a un solo individuo y su
relacién con dos lenguas diferentes, o si es asociada a un grupo social que se corresponde
utilizando dos lenguas distintas. Ahora bien, teniendo en cuenta que estos dos factores son
considerados al momento de hablar de bilinglismo y su construccion teérica ha progresado, es
dificil determinar con exactitud una explicacion Unica, ya que en las Ultimas décadas muchos
autores, desde diferentes disciplinas, han intentado aclarar este concepto desde muchas
perspectivas. Resulta oportuno citar lo dicho por Sanchez-Casas (1999) quien plantea que “el
enfoque adecuado seria determinar qué factores pueden ser importantes a la hora de estudiar
el aspecto o aspectos del bilingliismo que sean de nuestro interés, y llegar a una

caracterizacion lo mas completa posible del individuo bilingte” (p. 606).
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Algunas definiciones de bilingtiismo son abordadas desde las ciencias del lenguaje:
linglistica y sociolinguistica. Desde la perspectiva de la linguistica, se aborda el bilinguismo a
partir de tres concepciones: la maximalista, la intermedia y la minimalista (Castrilléon, 2015 p.

37). Concepciones consideradas pertinentes para la presente investigacion.

La concepcion maximalista de Leonard Bloomfield (1933), establece el bilinglismo
como el dominio nativo de dos lenguas, representado en la capacidad de hablarlas como lo
hacen los hablantes de lengua materna al momento de producir significacion en sus
enunciados. Esta definicion refleja la postura de linglistas y psicélogos, en los primeros
periodos del siglo XX, quienes creian que lo mas importante era convertirse en un bilingie
equilibrado, dominando adecuadamente ambas lenguas. La anterior definicién no se aleja
mucho de la clasificacién de sujeto bilinglie de Hamers & Blanc (2000) quienes establecen el
bilingliismo equilibrado como aquel cuya competencia en ambas lenguas es equivalente. Se
puede observar que el concepto de bilingliismo desde las anteriores perspectivas estaba
subordinado a la influencia de un monolingtismo ideal, el cual traeria como producto un sujeto

bilinglie que seria la suma de dos locutores nativos: dos veces monolingue.

En la concepcion intermedia, se encuentran definiciones como la de Bialystok (2001),
guien establece una escala de medicion del bilingtismo que se mueve entre dos extremos. En
uno de los limites, el sujeto vive una total inconciencia de la existencia de otros idiomas y en el
lado opuesto, maneja con total fluidez ambos idiomas. También se puede proponer una
definicion contraria para aclarar este concepto como lo establecié Crystal (1997b), quien
propone dejar fuera de esta categoria a aquellas personas que hacen uso irregular de una de
sus lenguas o que no la usan hace varios afios: dormant bilinguals (bilingties latentes). De la
misma forma, a quienes comprenden algunas palabras o frases, pero no la hablan o la

escriben.
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La anterior consideracion entra en oposicion a la concepciéon minimalista de McNamara
(1967), quien define como bilingle a aquel que posee una minima competencia en alguna de
las cuatro habilidades linglisticas en otra lengua: hablar, escuchar, escribir o leer. Es decir, es
bilingle quien minimamente posee expresion oral o escrita y comprension auditiva y lectora en
la otra lengua. Concepto que se complementa con lo establecido por Weiss (1959) cuando
argumenta que el bilingliismo es el uso directo sea activo o pasivo de dos lenguas por el mismo

sujeto hablante: activo cuando se habla y pasivo cuando se recibe o entiende.

Actualmente las definiciones de bilingliismo han tomado un nuevo horizonte y se ha
dejado de caracterizar al sujeto bilinglie para tener en cuenta factores que intervienen en la
adquisicion de una segunda lengua y una lengua extranjera como son: el desarrollo sicoldgico,
Su estructura cognitiva, sus particularidades comunicativas y culturales. El concepto de
competencia comunicativa propuesto por Hymes (1971) desde el campo de la sociolingliistica,
dio un vuelco a la antigua definicion del bilingtismo ideal y paso a ser concebido a partir de los
rasgos socioculturales de la situacién de uso de la lengua. Algunos ejemplos de ello son: la
definicion de Grosjean (2015), segun la cual los bilinglies son personas que usan dos 0 mas
lenguas, incluyendo dialectos en su vida cotidiana, independiente del nivel de la competencia

que tengan.

Sampietro (2011) define bilingliismo como la convivencia de dos o0 mas lenguas dentro
de una colectividad y considera algunos factores relacionados con su uso: sociales,
linguisticos, culturales y la funcién que cumplen dichas lenguas en la formacion de la identidad

cultural de sus hablantes.

Desde otra perspectiva, Gémez Ruiz (2010) propone que cada bilingiie es unico,
diferenciandose por las competencias linguisticas que posean, la frecuencia del uso de la

lengua en su cotidianidad, la edad de adquisicion y el contexto. Grande (2021) propone:
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Desde la perspectiva psicolingtistica, se entiende el bilingllismo como la competencia
lingliistica que posee un sujeto en dos 0 mas lenguas y se centra en las relaciones entre
capacidades neurocognitivas y procesos de adquisicion, comprension y produccion del

lenguaje (p. 4).

Por otra parte, Hagége (2005) afirma que un bilingtie auténtico debe saber hablar,
comprender, leer y escribir dos idiomas con el mismo nivel de competencia linguistica.
Analizando lo anterior se puede decir que resulta dificil determinar una Unica definicién de

bilinglle como lo expresa Baker (2011) al referirse al respecto:

El peligro de ser demasiado exclusivo no se supera con ser demasiado inclusivo. La
pesca de arrastre con una red de pesca demasiado ancha capturara demasiada
variedad y, por lo tanto, hara que la discusién sobre los bilinglies sea ambigua e
imprecisa. La pesca de arrastre con criterios estrechos puede ser demasiado insensible

y restrictiva (p. 6).

Este autor determina que al considerar un analisis sobre lo que es un sujeto bilingle,
hay que diferenciar entre el bilingtismo como posesion individual de dos o mas idiomas que se
utilizan dentro de un grupo o comunidad en una regioén o pais; al igual que el nivel individual en

relacion con la habilidad de una persona en el uso de dos idiomas.

4.2.1 Bilinglismo y Cognicion

Desde la psicolingtiistica se han realizado estudios encaminados a la comprensién del
funcionamiento del bilinglismo desde el sistema cognitivo y cerebral del individuo; otros
estudios han originado una clasificacion basada en criterios neurolingiiisticos, ademas de
categorizaciones sobre bilinglismo fundamentadas en variables linglisticas y psicosociales. A

continuacion, se exponen de manera sucinta cada una de estas tipologias.
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4.2.1.1 Bilinguismo y Diglosia, Bilinglismo sin Diglosia. El término diglosia hace
referencia a realidades o contextos lingiisticos en los que se usan dos variedades de una
misma lengua en una misma comunidad de hablantes: espafol y sus variantes regionales.
Otro tipo de diglosia se da cuando el uso esta relacionado con dos lenguas diferentes, que
conviven en una misma comunidad. Las dos referencias basicas sobre este concepto seguidas
en el presente estudio, son las de los sociolinglistas Ferguson (1959), dos variedades de una
misma lengua en una comunidad y Fishman (1967), diversidades de una misma lengua y

también entre dos 0 mas lenguas en una sociedad.

Las primeras conceptualizaciones tedricas sobre diglosia en relacion con el bilingtismo,
fueron las aportadas por Ferguson (1959) en su articulo Diglossia, quien presento el
bilingtiismo diglésico como un fendémeno social, distribuido en jerarquia segun el uso de las
lenguas: la convivencia de dos variedades linguisticas, alta y baja en una comunidad. Afios
mas tarde, Fishman (1967) postula su definicién de diglosia considerando que no solo es
producida entre variedades de una misma lengua, sino también entre dos o mas lenguas. Para
este autor, la diglosia no es equivalente a bilingtiismo y aclara dicho concepto cuando lo define
como la alternancia de una o mas variedades linglisticas que cumplen diferentes funciones

comunicativas dentro de una sociedad.

También plantea una clasificacion de varias situaciones que se pueden dar de la
relacion entre bilingtismo y diglosia: 1) bilinglismo con diglosia: se produce en contextos,
regiones y comunidades extensas, con sociedades monolinglies, a quienes se les convierter
en bilingles por requerimientos estatales, gubernamentales, educativos y laborales; 2) diglosia
sin bilingliismo: se presenta en comunidades linglisticas con diferencias socioculturales,
regionales y de estrato social; 3) bilingtiismo sin diglosia: contextos sociales en donde se usan

las dos lenguas arbitrariamente, sin normas establecidas, por lo anterior se considera que no
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hay diglosia; 4) ni diglosia ni bilingliismo: se da en comunidades muy pequefias, sin contacto

con otras, porgue se encuentran aisladas (Fishman, 1967, pp. 75 - 80).

La diglosia se presenta no solo en sociedades multilinglies que tienen oficialmente
varias lenguas, sino también en sociedades que son multilinglies en el uso de dialectos

separados, registros o variedades linguisticas funcionalmente diferentes de cualquier tipo.

4.2.1.2 Bilingtiismo Individual, Bilingtismo Social, Bilingliismo Dominante. Desde
la perspectiva de la Psicolinglistica, el bilingliismo individual es considerado como la capacidad
de un individuo de desarrollarse en dos lenguas; esta posicién involucra la competencia
comunicativa y su organizacion cognitiva. La competencia comunicativa incluye el manejo de
distintas habilidades linguisticas: las receptivas, enmarcadas en la comprension auditiva y la
comprension lectora y las productivas, referidas a la produccion oral y la produccién escrita
(Baker 1996). Estas, a su vez, encierran distintos aspectos como el vocabulario, la
pronunciacion, el manejo morfosintéctico, la adecuacion pragmética, entre otros. Es asi como,
en el caso de una persona que se mueve entre dos sistemas linguisticos, la competencia

comunicativa se vuelve mas compleja (Baker, 1996).

La idea anterior es complementada por Harding & Riley (1998) quienes establecen que
el conocimiento del vocabulario, el uso de expresiones formales e informales, incluso la
habilidad para escribir, escuchar o leer, tiene distintos niveles de complejidad de acuerdo con
los usos individuales que realizan en cada una de esas lenguas; Siguan & Mackey (1986),
consideran que el bilinglismo individual se deriva de la definicién del individuo bilingtie, quien
es aquel que tiene similar competencia en mas de una lengua y se desenvuelve con cualquiera
de ellas con similar resultado; por lo tanto el bilingismo individual es la capacidad para utilizar
equitativamente, con la misma competencia y en las mismas situaciones dos lenguas distintas,

ademds es el sujeto quien decide cuando utilizar una u otra.
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Por otra parte, el bilingliismo social centra su atencién en los efectos de la existencia de
bilingliismo en un grupo humano. Se refiere a la capacidad que alcanza una persona para
comunicarse de manera alterna e independiente en dos lenguas, en un mismo territorio. La
coexistencia entre lenguas implica una dindmica entre estas, que concluye en una frecuencia
de uso (Centro virtual cervantes, 2008). Es aqui en donde resulta pertinente retomar el
concepto de diglosia, expuesto en el apartado anterior, que hace referencia a la situacion de
convivencia de dos o mas lenguas en una misma comunidad, las cuales cumplen funciones

distintas en referencia al contexto de su utilizacion.

Appel & Muysken (1986), distinguen tres tipos de situaciones de bilingliismo social: 1)
en la que conviven dos comunidades monolinglies en un mismo territorio, una poblacion
colonizadora y una colonizada; 2) en la que la totalidad de la poblacién es bilinglie; 3) en la que
existe un grupo monolingiie dominante y otro bilinglie, caso de los hablantes del espafiol y los
grupos indigenas y afrodescendientes. En la Constitucion colombiana de 1991y en la ley 1381
de 2010 o Ley de proteccion de las Lenguas Nativas, se reconoce como cooficiales del
espafiol a las lenguas indigenas y criollas, evidenciando que dichas lenguas tienen importancia

social, étnica y cultural en el territorio colombiano.

El contacto permanente de estas lenguas indigenas y criollas con el espafiol permite
hablar de bilingtiismo social y bilingtiismo individual, pues las comunidades raizales e indigenas
adquieren ademas de su lengua nativa, la lengua mayoritaria u oficial, el espafiol. El uso de
ambas es constante, porque forman parte de la cotidianidad de sus hablantes. En el caso del
inglés no sucede lo mismo, porque su uso no es tan activo en la cotidianidad de la mayoria de

los colombianos.

Otra clase de bilinglismo que también se puede presentar en este tipo de contexto, es

el dominante, aquel en donde el hablante tiene un nivel superior en una de las dos lenguas,
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generalmente la lengua materna (Hamers & Blanc, 1983). Los bilingles en su mayoria no
logran un dominio equivalente en sus dos lenguas (Crystal, 1987) pues desarrollan mas fluidez
en una de ellas porque la emplean con mayor comodidad y en un mayor nimero de situaciones
y contextos comunicativos. Hecho que interfiere en el desarrollo de la segunda lengua en

contacto.

4.2.1.3 Adquisicion: Natural e Implantado. Bilingliismo natural (nativo), es el concepto
gue se utiliza para referirse al manejo de una lengua que se adquiere de forma espontanea en
un contexto natural. El proceso consiste en obtener el dominio de dos lenguas L1y L2 como
consecuencia de la inmersién en un contexto bilingte. Este tipo de adquisicion se da de
manera inconsciente, donde los nifios aprenden a hablar sin instruccion explicita. Existen varios
contextos de adquisicidn, por ejemplo, en el que los padres tienen L1 distintas o los que viven
en sociedades donde coexisten varias lenguas. Quienes crecen en estos ambientes desarrollan
un conocimiento equivalente en ambas lenguas, las cuales practican sucesivamente segun el
interlocutor o la actividad que desarrollen. Se aprende a hablar y a manejar las reglas
gramaticales en contextos especificos. La adquisicién es producida mayormente en el entorno
donde se habla las lenguas de forma cotidiana, logrando asi un aprendizaje de forma natural

(Zhizhko & Koudrjavtseva, 2011).

Este tipo de adquisicion se da de manera inconsciente, se aprende a hablar y a manejar
las reglas gramaticales en contextos especificos. La adquisicién es producida
mayormente en el entorno donde se habla las lenguas de forma cotidiana, logrando asi

un aprendizaje de forma natural.

En el bilingtismo natural, el nifio decide de forma individual en cada situacion especifica

cual lenguaje es el primero y cual es el segundo. Asimismo, la primacia de la lengua se
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puede redistribuir a lo largo de la vida en las diversas areas de la comunicacién

(Zhizhko & Koudrjavtseva, 2011, p. 52)

También se da el caso del bilingismo implantado, en el que se aprende una segunda
lengua con posterioridad a la adquisicion de la primera (L1), producto de una actividad
intencional, que conlleva una actividad complementaria de tipo instruccional, la mayor parte de
las veces en un contexto institucional (Krashen, 1981). Este es el caso especifico del
aprendizaje y la ensefianza de lenguas extranjeras, ya que, consciente o inconscientemente, el
sujeto traduce todo a su lengua materna e interpreta las situaciones de su contexto en el marco
de su cultura. Estas situaciones intervienen en la produccién de la lengua extranjera con ciertas

interrupciones, es decir, no fluye automaticamente en el hablante.

La distincién entre los tipos de adquisicion se relaciona con las diferencias que
establecié Krashen (1981) con la definicién de adquisicion y aprendizaje: la adquisicion se
realiza de modo intuitivo mientras que el proceso de aprendizaje se produce de forma
consciente. Mientras el bilingliismo natural es una forma de percibir, pensar, identificarse y
apropiarse culturalmente del idioma; el bilingtismo implantado es una forma de comunicarse
con los actores de otras culturas, representado en una situaciébn comunicativa en donde el

idioma no es el medio de comunicacion sino la meta (Cinar, 1998).

4.2.1.4 Edad: Infantil (simultaneo, consecutivo), Adolescente, Adulto. La edad es
un factor determinante para realizar la diferenciacion entre bilingtiismo temprano, adquisicion
de dos lenguas durante la infancia y bilingliismo tardio, si una de las dos lenguas se aprende
después de la adolescencia. A su vez, el bilingliismo temprano se clasifica en: 1) bilingliismo
simultdneo, concebido como aquel en donde la adquisicion de ambas lenguas, las lenguas
maternas, se produce al mismo tiempo desde el nacimiento, es decir, el bilinglismo se

desarrolla en los primeros afos de la nifiez y se aprenden simultaneamente dos sistemas
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linguisticos, “... se caracteriza por una asociacién semantica paralela, o sea, una palabra trae
las mismas asociaciones en una lengua que en otra” (Gynan & Almada, 2014, p. 24); 2)
bilingliismo consecutivo, referido a la adquisicién de una segunda lengua durante la infancia,
una vez que las bases de la primera ya estan establecidas, “... se caracteriza por una
asociacion semantica independiente, 0 sea, una palabra trae asociaciones diferentes en una

lengua que en otra” (Gynan & Almada, 2014, p. 25).

Se podrian presentar los casos de bilinglie consecutivo temprano, quien podria hablar
una lengua en casa, pero aprender a hablar la lengua de la comunidad en la escuela, o de
bilinglie consecutivo tardio, quien podria crecer con una lengua y aprender otra, al mudarse a
otro pais (Lorenzo, 2015). Otros autores, como McLaughlin (1984), distinguen los bilingtes que
han aprendido sus dos lenguas simultdneamente, de los que han aprendido una lengua con
antelacién a la segunda, bilinglies consecutivos. Concepto que comparte Sanchez-Casas
(1999), quien establece el bilingliismo consecutivo como aquel que ocurre después de la
adolescencia, en donde la L2 se adquiere posteriormente a la L1. La conceptualizacion anterior
se relaciona con las diferencias biolégicas entre nifios, adolescentes y adultos a la hora de
aprender una segunda lengua. Se establecen diferencias en la maduracién cognitiva segun la
edad. Durante el crecimiento se desarrollan habilidades analiticas y de abstraccién que facilitan
el conocimiento metalinguistico, mientras se van perdiendo las facultades para aprender la

lengua de manera incidental (Paradis, 2004).

Otro autor que comparte esta hip6tesis es Lenneberg (1967) quien afirma que la edad
temprana beneficia la adquisicién de una segunda lengua, debido a la plasticidad del cerebro
gue asimila informacién compleja de manera inconsciente y sin esfuerzo, por ende, lo que
parece sencillo en el aprendizaje de una segunda lengua para los nifios, realmente es un

proceso complejo para adolescentes y adultos pese a tener una capacidad cognitiva mayor.
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Bialystok (2003) sostiene que el aprendizaje de una segunda lengua no esta limitado a
periodos criticos biol6gicos, pero se podria decir que existe una pérdida de las habilidades para

aprender con la edad.

Desde otra perspectiva, se plantea que el aprendizaje de una lengua extranjera por
parte de los adolescentes resulta ser mas provechoso debido al conocimiento de estructuras
gramaticales de su lengua materna, las cuales le permiten desarrollarlas mas agilmente en una
lengua extranjera, “podran asi mismo contrastar el conocimiento que ya poseen de su propia
lengua con la nueva que se les presenta.” (Gonzalez, 1991, p. 15). Esto permitiria un pronto
desarrollo en la morfologia, la sintaxis y el Iéxico de una segunda lengua; aseveracion
compartida por Cummins (1986), en su teoria donde propone que la competencia linglistica en
L1 puede ser transferida a los contextos de aprendizaje de L2 y a su vez, al aprender la L2, se

pueden desarrollar algunas habilidades que podrian transferirse mas adelante a la L1.

Son varias las hipétesis que acompafan la asercion anterior, como la de Malson (1973),
guien sustenta que el lenguaje debe ser aprendido antes de la pubertad, porque no habra
posibilidad de desarrollarlo de manera exitosa en etapas posteriores. Otra version, por el
contrario, ha comprobado que luego de la pubertad se puede dar el aprendizaje, pero este se

llevard a cabo con mayores dificultades y limitaciones (Curtiss, 1988).

4.2.1.5 Uso: Activo, Pasivo, Sesquilingtiismo. Si hablamos del dominio de dos
idiomas, hacemos referencia a las habilidades que permiten desarrollar las cuatro destrezas
basicas: escuchar, hablar, leer y escribir. Se considera bilingliismo activo, al desarrollo de
aquellas habilidades basadas en la produccién del lenguaje, produccion oral y produccién
escrita, que se despliegan con similar eficiencia y competencia. Por bilingliismo pasivo, se

designa el dominio de un segundo idioma con respecto a las habilidades de recepcion del
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lenguaje: comprensién oral y comprensién lectora (Moreno, 2009). Existen casos en los que las
personas pueden comprender oralmente y a veces leer un segundo idioma, pero no lo hablan
ni lo escriben. Weiss (1959), complementa la anterior concepcion cuando establece el
bilingliismo como el uso directo, sea activo o pasivo, de dos lenguas por el mismo sujeto

hablante. Activo cuando se habla y pasivo cuando se recibe o entiende.

El linglista norteamericano Charles F. Hockett (1958) aclara estos niveles de
competencias cuando hace referencia a las diferencias en la comunicacion lingtistica: 1) la
competencia activa que permite hablar una lengua; 2) la competencia pasiva que permite
entender una lengua. “A given speaker may constrain his speech to the bounds of his own
code, and yet be trained to understand things that he would not say [Un hablante dado puede
restringir su discurso a los limites de su propio cédigo y, sin embargo, ser entrenado para

comprender cosas que no diria]” (p. 333).

Desde otra perspectiva, se puede encontrar esta misma clasificacion referida a la
frecuencia de usos, es el caso del bilingliismo activo en relacién con su uso cotidiano y
bilinglismo pasivo o dormido referido a la persona que, hablando dos lenguas, no hace uso de
algunas de ellas, ya sea por razones personales o por razones socioculturales (Grosjean,

1982).

Otro concepto abordado en esta seccion es el de sesquilingliismo, nocion que hace
referencia a la capacidad para hablar y comprender una lengua de manera suficiente para
comunicarse sin necesidad de llegar a dominarla completamente. Término que surge de la
adaptacion de Emma Gregores y Jorge Alberto Suarez en su traduccion al espafiol del curso de
linguistica de Charles F. Hockett (1971), donde introdujeron el término sesquilingliismo para

traducir la expresién que utiliza el autor semibilingualism:
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... each speaks his own personal variety of his own language, but has learned by
experience to understand the speech pattern of the others. The result may be called
semibilingualism: receptive bilingualism accompanying productive monolingualism.
[...cada uno habla la variedad personal de su propio idioma, pero ha aprendido por
experiencia a comprender el patrén de habla de los demas. El resultado puede llamarse
semibilingualism: bilingtismo receptivo que acompafia al monolinglismo productivo]

(p.324).

El sesquilingliismo seria entonces, la capacidad para hablar en su lengua materna y
entender una segunda lengua sin llegar a ser hablante de la misma (Abasolo, 2009). Postulado
gue se ratifica con lo expuesto por Moreno Cabrera (2009), el cual propone una convivencia
fundamentada en la habilidad para comprender moderadamente una lengua a pesar de no
poderla hablar. Expone el caso de dos hablantes con un conocimiento sesquilingliista de la

lengua del otro, que pueden comunicarse muy bien hablando cada uno en su propia lengua.

4.2.1.6 Identidad: Monocultural, Bicultural, Intercultural. El sujeto bilingle tiene la
opcién de crear un vinculo con la comunidad de habla de la que se hace miembro,
identificAndose con ella y adoptando la variedad linglistica que esta posee. Actitud que le
permite mostrar su identidad cultural, comprender y valorar su manera de hablar y la de los
demas; situacion que lleva al acercamiento de la lengua meta y con esto la integracién de las
culturas. Dependiendo del nivel de identificacion de la persona con la nueva cultura, se puede

clasificar de la siguiente manera:

- Monocultural

Son considerados monoculturales aquellos sujetos con una alta competencia bilingie,

gue no tienen una doble identidad cultural, muchos de ellos adquieren una competencia
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bilingUe pero solo se identifican con los hablantes de una de sus dos lenguas (Alarcén, 2003).

Asercion que se relaciona con lo planteado por Rodrigo & Medina (2013)

El individuo debe poder autodefinirse por lo que es y a lo que pertenece, lo que lleva
implicito la afirmacién de lo que uno no es y el grupo al que no pertenece, es decir, se
concibe al individuo desde una identidad que marca siempre fronteras entre grupos de

pertenencia (p. 2).

- Bicultural

Al hablar de biculturales se hace referencia a personas que han acogido dos tipologias
culturales distintas como resultado de la interaccién social entre lenguas, como lo plantea
Alarcén (2003) un bilingte al identificarse con los nativos hablantes de ambas lenguas puede
de igual manera ser reconocido como miembro de estas comunidades e integrarse a ambas
culturas. Los biculturales tienen conciencia de ser miembros de dos culturas simultaneamente.
Los individuos no tienen la necesidad de renunciar a su identidad cultural para apropiarse de
una nueva, las personas pueden interiorizar mas de una cultura sin tener que elegir entre la
propia y la ajena (LaFromboise et al., 1993), sin que una desplace a la otra. Situacién que
explica claramente Oksaar (1983) con su definicion de biculturalismo como la competencia o
habilidad del sujeto para proceder en dos contextos acordes a los requisitos y las reglas de

cada cultura.

- Intercultural

Un sujeto intercultural es aquel que reconoce las diferencias culturales y asume una
actitud de respeto hacia las diferentes culturas, basado en los principios de aceptacion de la
alternancia, la diversidad, el respeto mutuo y el fomento de la comunicacién (Fernandez, 2005).

Factores que se relacionan con el reconocimiento y la aceptacion cultural en un contexto
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comunicativo de constante negociacién entre sociedades e individuos, que confirman sus

diferencias culturales y particulares desde diversos origenes (Reyes, 2011).

La UNESCO (2005), define la interculturalidad como un fenémeno activo que acontece
mediante “la presencia e interaccion equitativa de diversas culturas y la posibilidad de generar
expresiones culturales compartidas, adquiridas por medio del didlogo y de una actitud de
respeto mutuo” (p. 6). En esta dinamica se pueden encontrar variables como la insercién e
integracion. La insercion esta relacionada con la presencia fisica de un individuo en un espacio
determinado, en donde la cultura dominante o mayoritaria prevalece y la integracion guarda
correlacion con la aceptacion e interaccion de aspectos intelectuales, psicolégicos o culturales;
gue se acoplan con el conocimiento, el respeto y la disposicion por aprender de las mayorias y
minorias culturales en las interacciones desarrolladas en el contexto comunicativo (Breuvart &

Danvers, 1998).

4.3 Factores Cognitivos que Determinan El Bilingliismo

Algunos estudios a nivel cognitivo han sugerido otros tipos de bilingtiismo, basados en
criterios neurolingisticos fundamentados en variables lingtiisticas y psicosociales, que definen

la organizacion cognitiva de las dos lenguas en un bilingue.

4.3.1 Lenguaje y Pensamiento: Bilingliismo Coordinado y Bilingliismo Compuesto
Bilingliismo coordinado: el bilinglie posee unidades cognitivas diferentes para las
unidades linguisticas segun sean en L1 o L2 (Galdames, 1989); una palabra dispone de dos
significantes y de dos significados. “Este tipo de bilingliismo corresponde a un sujeto que habla
las dos lenguas como si fuera una persona monolingie Unica en cada lengua, y esto a cada
nivel de la estructura linguistica, sin ninguna interferencia o mezcla” (Paradis, 1987, p. 433). Es
decir, para una palabra el sujeto dispone de dos significantes y de dos significados. Dentro de

estos escenarios no se observan interferencias entre los dos idiomas (Weinreich, 1953),
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postulado que contradice Grosjean (2015), cuando aclara que ningun bilinglie esta exento de
interferencias ya sean estaticas o dindmicas; el autor sefiala que dichas interferencias se
palpan en conceptos o situaciones donde se expresan mejor en un idioma que en otro, cuando
el interlocutor conoce ambos idiomas, razén por la cual, el bilinglie puede hacer uso de ambas

lenguas.

Bilingliismo compuesto, el sujeto asocia dos conjuntos de significantes linglisticos con
un significado, es decir, se tiene un concepto Unico para dos expresiones diferentes, una para
cada lengua. Este individuo conceptualiza al mundo en una sola forma, a pesar de que se
puede expresar en una u otra lengua (Titone, 1976). El bilinglie compuesto es entonces aquel

gue posee dos etiquetas linglisticas para una sola representacion cognitiva (Galdames, 1989).

4.3.2 Competencia Comunicativa: Bilingtismo Equilibrado y Bilingiismo no Equilibrado

(semilinglies)

El bilingtiismo equilibrado presume una competencia eficiente y similar en dos lenguas,
asi como el uso eficaz de ambas en diferentes circunstancias (Baker, 2011). Se considera que
un bilingle equilibrado tiene la competencia de locutor nativo en dos lenguas, es decir, que

posee el control natural de las lenguas que maneja (Bloomfield, 1933).

Los bilingles no equilibrados son aquellos que tienden a ser dominantes en una de sus
lenguas, en forma parcial o total en sus competencias linglisticas. Este dominio linguistico
puede variar en cada contexto de uso o con el paso del tiempo, Baker (2011) llama a este
grupo semilingies. Se emplea este término para referirse aquellos individuos que hablan dos
lenguas, pero ostentan una competencia en cada una de ellas, menos desarrollada que la de

los hablantes nativos monolinguies. Los semilinglies tienden a simplificar morfologicamente
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ambas lenguas, empleando reglas generales sin excepciones y usan un vocabulario mas

limitado que los monolingties (Hinnenkamp, 2005).

4.4 Uso de las Lenguas

- Lengua Materna (L1)

El concepto de lengua materna tiene varias connotaciones como idioma materno,
lengua nativa o natal, primera lengua, lengua familiar, entre otras, pero todas son referidas al
primer idioma que un individuo aprende o domina por el solo hecho de vivir inmerso en esa
lengua desde el nacimiento en el contexto familiar. Esta lengua principalmente es transmitida
por la madre o cuidadores en el seno familiar que se transfiere entre generaciones y es con la
gue se comienza a conceptualizar el mundo que lo rodea, con la que surgen los pensamientos
y por ende es la que brinda mayor comodidad para comunicarse porgue fluye con menor

esfuerzo. Este idioma determina inicialmente la identidad individual y cultural de cada sujeto.

- Segunda Lengua (L2)

“Es aquella que cumple una funcién social e institucional en la comunidad linguistica en
que se aprende” (Santos Gargallo, 1999, p. 21). Esta lengua se aprende después de haberse
adquirido la primera, mediante la influencia de personas del contexto y se utiliza de igual forma
gue la L1 para la comunicacién cotidiana, para la convivencia o como lengua franca. También
se presentan casos en los cuales esta lengua se aprende en un pais donde coexiste como
cooficial o autdctona con otra u otras lenguas, por ello se considera como lengua segunda. De
esta manera, la L2 es la lengua mas proxima a la L1 admitida como la sustituta de la lengua

materna y se relaciona con los ambientes laborales y de estudio (Castro Viudez, 2002).
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- Lengua extranjera (LE)

Es la lengua que se aprende en una comunidad en la que no hay presencia mayoritaria
de sus hablantes, por lo cual, el aprendiente no tiene acceso a la comunidad lingiistica en la
cual dicho idioma se origina, lo que lleva a lo planteado por Santos Gargallo (1999) “aquella
que se aprende en un contexto en el que carece de funcién social e institucional” (p. 21); es

decir, se estudia en un entorno linglistico que les es completamente ajeno.

4.5 Competencias Comunicativas

Las competencias comunicativas son las destrezas adquiridas por una persona para
desenvolverse adecuada y eficazmente en una comunidad de habla, en donde se comparte la
misma lengua y sus patrones de uso (Instituto Cervantes, 2002). Hymes (1971) se refiere a la
competencia comunicativa como la “capacidad que el discente adquiere de saber usar con
propiedad una lengua llevandole a distinguir las diversas situaciones sociales posibles” (p.
275). Si se contextualiza en el uso de un idioma extranjero se puede decir que estas
competencias se relacionan con el conjunto de reglas de gramatica, léxico, fonética 'y
semantica. Sumado a lo anterior, se expone la importancia de relacionar dichas competencias

con el contexto social y cultural en el que se desarrolla el acto comunicativo (Roméu, 2003).

Es asi como las competencias comunicativas son las que preparan a una persona para
actuar, utilizando concretamente medios linguisticos. Segin Hymes (1971) este uso se ve
reflejado en el saber, cuando y cémo hablar, de qué hablar, con quién, dénde, en qué forma; es
decir, hace referencia a la capacidad de formar enunciados que no solo sean gramaticalmente
correctos, sino también socialmente apropiados. Canale (1983a) refiere la competencia
comunicativa como un conjunto de cuatro competencias relacionadas: lingistica,
sociolinguistica, discursiva y estratégica; de tal manera que cada uno de estos componentes

comprende en particular, conocimientos, destrezas y habilidades.
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- Competencia Linguistica

La competencia linglistica de un hablante, define la capacidad de conocer la lengua y
Su uso, segun los canones de la lengua considerada estandar, en todos sus componentes,
sintactico, Iéxico, fonoldgico y morfolégico, y se relaciona con el alcance y la calidad de los
conocimientos, dominio de un sistema fonético o precisién del vocabulario; la organizacion
cognitiva y la manera en que se guardan estos conocimientos, dependiendo de las
caracteristicas culturales de la comunidad o el lugar donde se ha socializado el individuo y
donde se ha producido su aprendizaje, ademas de su accesibilidad: activacién, recuperacion y

disponibilidad (Instituto Cervantes, 2002).

La competencia linglistica es el uso del lenguaje como instrumento de comunicacion
oral y escrito, con el cual se representa, interpreta y comprende la realidad del hablante, se
construye y comunica el conocimiento. Es un medio de organizacién y autorregulacion del
pensamiento, las emociones y la conducta, cuyo objetivo es el dominio de la lengua oral y

escrita en numerosos contextos comunicativos (Martin et. al, 2008).

Santana (2014), define la competencia linglistica como “un sistema de reglas que,
interiorizadas por el discente, conforman sus conocimientos verbales (expresion) y le permiten
entender un nimero infinito de enunciados linguisticos (comprensién), referido a saber utilizar
las reglas gramaticales de la lengua” (p. 33), entonces, la competencia lingiistica en un sujeto,
supone las destrezas y actitudes que le permiten expresar sus pensamientos, emociones,
vivencias y opiniones, en la configuracion de un dialogo mediante el cual es capaz de
desarrollar juicios criticos y éticos, comprender y generar ideas, distribuir conocimientos, dar

cohesidn al discurso y tomar decisiones al momento de expresarse.
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- Competencia Sociolinguistica

La competencia sociolinglistica “comprende el conocimiento y las destrezas necesarias
para abordar la dimensién social del uso de la lengua” (Instituto Cervantes, 2002, p. 116). Esta
estrechamente vinculada con las convenciones sociales: normas de cortesia, sexos, clases y
grupos sociales. El componente sociolinglistico forma parte de toda la comunicacion linguistica
entre personas con diversidad cultural, aunque a menudo no sean conscientes de su influencia
(Instituto Cervantes, 2002). Situacién que se complementa con lo planteado por la autora
Cesteros (2004), quien la define como el conocimiento de las reglas sociolingiiisticas y pautas
culturales, que permiten intervenciones linguisticas adecuadas en los contextos donde se

desarrolla el acto comunicativo.

Esta competencia se entiende entonces “como la capacidad de adecuar los enunciados
a un contexto social concreto en el que se produce la comunicacion, atendiendo a los usos
aceptados en una comunidad lingtliistica determinada” (Ayora Esteban, 2017, p.35). Es el
conjunto de conocimientos y destrezas necesarias para lograr un uso apropiado de la lengua
en un contexto social de acuerdo con las exigencias del entorno, en situaciones comunicativas
determinadas y teniendo en cuenta los elementos que la conforman: interlocutores, espacio y

tiempo.

- Competencia Discursiva

Es la capacidad de organizar y manejar las ideas mas alla del nivel oracional, asi
mismo, la comprension y producciéon del mensaje. Esta competencia tiene en cuenta el uso de
las reglas de la lengua que ha adquirido el hablante u oyente, uniendo formas y contenidos de
forma tal que lleven a la produccién de un mensaje oral o escrito adecuado, haciendo uso de
las herramientas que le posibiliten proveer de coherencia y cohesién al texto (Ramirez, 1985).

La coherencia, mantiene la continuidad y la integracion sucesivas de las significaciones
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alrededor de un tema en un texto dado (Ducrot & Schaeffer, 1995) y la cohesion, sefiala los
entornos verbales que permiten conservar las relaciones alternas entre sintagmas o frases en

el texto (Halliday & Hasan, 1976).

Estos factores son importantes en el proceso de comunicacion. Supone la
estructuracion de ideas con un ordenamiento légico, para producir fragmentos coherentes de
lengua y comprende el orden de las oraciones (Instituto Cervantes, 2002). De esta manera, se
estd frente a conocimientos y habilidades para la comprension y produccion de distintos
discursos. Idiazabal & Larringan (2002) complementan la anterior conceptualizacion

exponiendo que:

La competencia discursiva asi entendida exige: a) conocimientos necesarios acerca de
los factores situacionales que pueden rodear una produccion; b) conocimientos
necesarios para un discurso determinado: linguisticos, tematicos, y textuales; c) una
habilidad discursiva para iniciar y poner en practica unos procesos lingiisticos
apropiados, intuitivos y controlados, con el fin de controlar un texto / una produccién y

de aplicarlos a la situacién (estrategias discursivas) (p. 614).

- Competencia Estratégica

La competencia estratégica comprende el manejo de las tacticas de aprendizaje y las
destrezas en la comunicacién, sean verbales o no, utilizadas para resolver problemas de tipo
comunicativo. Su uso atiende a dos causas principales: 1) las interferencias comunicativas a
causa de diversas situaciones que limitan el acto lingiistico; 2) la competencia insuficiente en
alguna de las otras areas de la competencia comunicativa: lingiistica, pragmatica o
sociolinguistica. El uso de estas destrezas incide sobre cualquier componente de la

competencia comunicativa, como el caso del uso estratégico enfocado a la solucion de una
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deficiencia gramatical o problemas comunicativos enfocados en las competencias

sociolinguistica o discursiva (Gémez, 2018).

Atendiendo a la conceptualizacion anterior, Canale & Swain (1980) definen la
competencia estratégica como la habilidad para superar dificultades que puedan surgir durante
la comunicacion, en los intercambios conversacionales. Esta competencia dota al sujeto de
elementos y mecanismos necesarios para llenar los vacios encontrados en los &mbitos
linglisticos y pragmaticos, en situaciones comunicativas imprevistas (Canale, 1983b); crea en
el individuo la capacidad de hacer un uso mas efectivo de las habilidades disponibles para
realizar una tarea determinada, ya sea que la tarea esté relacionada con el uso del lenguaje

oral o con tareas no verbales (Bachman, 1995).

- Competencia Sociocultural

La competencia sociocultural es la habilidad del hablante para comunicarse en una
lengua extranjera de manera adecuada, utilizando los conocimientos de la comunidad de la
lengua meta; estos conocimientos hacen referencia a diversos factores que se relacionan con
el contexto en el que se habla la lengua. Cesteros (2004) define esta competencia como el
conocimiento de los conjuntos de reglas sociolinguisticas, pautas culturales y sociales, que
permiten intervenciones linguisticas adecuadas, segun el contexto. “Evidentemente, se trata de
gue los aprendices no solo dominen el codigo linglistico de la L2/LE, sino de que sean capaces
también de actuar de forma comunicativamente adecuada” (p. 232), es decir, conocer las
pautas que regulan los usos linguisticos en funcién del contexto en el que se producen; “...
todo el sustrato que hace que los hablantes de una lengua entiendan el mundo, actien sobre el

mundo e interactien comunicativamente de un modo cultural” (Moreno, 2005, p. 287).

Existen otras apreciaciones sobre la nocion de competencia sociolinguistica, referida
como la adecuacién del mensaje en su estructura y significacion, al contexto de produccién,
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segun los participantes, la situacién o la finalidad del intercambio comunicativo, atendiendo
algunas reglas pragméticas, adaptaciones sociales y produccion lingtistica (Canale & Swain,
1980). Las transferencias a otra lengua de los conocimientos de la sociedad y las posibilidades
de conducta propias de otra cultura, son elementos importantes a tener en cuenta en el

componente sociocultural y en el analisis de sus relaciones con la lengua en uso (Cano, 2009).

Cada lengua se sitda en un contexto sociocultural e implica el uso de marcos de
referencia particulares, los cuales se diferencian de los del aprendiz de una lengua. Esta
competencia presupone un cierto conocimiento de ese contexto. También, es la
capacidad de descubrir y adoptar normas sociales, valores, creencias y patrones

culturales de una comunidad determinada. (Salgado, 2018, p. 21)

De esta manera, la competencia sociocultural se refiere a la capacidad de un hablante
para utilizar una determinada lengua en una actividad lingUistica comunicativa, relacionandola
con determinados marcos de conocimiento, pertenecientes a una comunidad de habla. Estos
marcos pueden ser en parte, diferentes a los de otras comunidades y comprenden tres grandes
ambitos: las referencias culturales de diverso orden, las rutinas y usos convencionales de la
lengua y las convenciones sociales y los comportamientos ritualizados no verbales (Instituto

Cervantes, 2007).

- Competencia intercultural

El Diccionario de términos clave de Espafiol como Lengua Extranjera del Centro
Virtual Cervantes la define como “La habilidad del aprendiente de una segunda lengua o lengua
extranjera para desenvolverse adecuada y satisfactoriamente en las situaciones de
comunicacion intercultural que se producen con frecuencia en la sociedad actual, caracterizada
por la pluriculturalidad.” (Centro virtual cervantes, 2008). El desarrollo de esta competencia

tiene como finalidad, formar hablantes que interactiien, no como hablantes nativos, sino como
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hablantes interculturales, con la capacidad de formar lazos entre sus propias culturas y las
otras (Gallo, 2020). Esta competencia usa diferentes métodos para el desarrollo de la
capacidad de adaptacion a situaciones con personas de culturas distintas a la suya (Instituto

Cervantes, 2007).

La competencia intercultural es la “habilidad para interactuar de manera efectiva con
gente de otras culturas que reconocemos como diferentes de la propia” (Guilherme, 2000, p.
297). La investigadora Nikleva (2016) explica el soporte conceptual de la interculturalidad en el
aprendizaje, por parte del hablante, de pautas de comportamiento que debe trasladar hacia otra
cultura en el acto comunicativo. Se trata entonces, del reconocimiento y el respeto mutuo hacia

los demas.

Presentar al alumnado multiples perspectivas [la variedad interna existente dentro de la
propia cultura y de la extranjera] promovera una vision dindmica de las culturas, y le
ayudara a comprender que todas las culturas se ven continuamente influidas por otras
culturas y no pueden ser consideradas de un modo “territorializado”, como estando
unidas a una parte geogréfica particular del mundo o como encerradas entre los limites

de un estado-nacion. (Sercu, 2002, p. 69)

El Marco de Referencia Europeo para El Aprendizaje, La Ensefianza y La Evaluacion de
Lenguas expone el concepto de consciencia intercultural, nocién que supone la percepcién de
las comunidades desde la perspectiva de los demas, logrando una vision del propio mundo con
relacion a la comunidad de la lengua meta. También establece las destrezas y habilidades
interculturales: 1) la habilidad de constituir relaciones entre la propia cultura y la extranjera; 2)
la sensibilidad cultural y la competencia para utilizar una variedad de estrategias con el fin de
establecer contacto con personas de otras culturas; 3) la capacidad de hacerse mediador

cultural entre su cultura y la extranjera, logrando solucionar eficazmente los malentendidos y
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las situaciones conflictivas; 4) la aptitud de superar relaciones estereotipadas (Instituto

Cervantes, 2002).

- Competencia Cognitiva

La competencia cognitiva se refriere a la habilidad individual de emplear los recursos
intelectuales para fines especificos, este uso no implica necesariamente una gran destreza, es
decir, no existe una correspondencia entre el conocimiento de las reglas del pensamiento y la
forma correcta de usarlo en determinadas situaciones (Yepes & Rodriguez, 1997). Esta
competencia se constituye en procesos concernientes a la comprension, evaluacion y
generacién de informacion, toma de decisiones y solucion de problemas. Estos procesos son
orientados al logro de objetivos: memaorizacion, formacion de conceptos, programacion del qué
hacer y qué decir, razonamiento, considerar opiniones, realizacion de juicios y generacion de

nuevas perspectivas (Moseley et al., 2004).

Estos procesos poseen diferente niveles de complejidad e idealizacion que no se
observan directamente, sino que se deducen de las acciones, que dicen y hacen los sujetos
(De Acedo Lizarraga, 2010). Las habilidades cognitivas también se relacionan con las nociones
de inteligencia, aprendizaje y experiencias, mediante las cuales un sujeto puede desarrollarse
cognitivamente, aprendiendo a desempefiarse en tareas complejas o prever situaciones
relacionadas con su experiencia. Esto le permite al individuo tener un papel activo en la
interaccion, percepcion y entendimiento de su contexto, le facilita desenvolverse en el entorno

gue lo rodea.

4.6 Habilidades Comunicativas

En el contexto de este trabajo, las habilidades comunicativas son aquellos procesos que

desarrollan los individuos y que les permite comunicarse entre ellos, “... son un conjunto de
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capacidades que permiten a las personas su participacién apropiada en situaciones
comunicativas especificas...” (Cassany et al, 2008, p. 67). Las habilidades comunicativas son
procesos linglisticos que se desarrollan durante toda la vida, con los que se adquieren
eficiencia y destreza en todos los aspectos de la comunicacién en sociedad. Baker (2011)
plantea una clasificacion en cuatro habilidades comunicativas bésicas: escuchar, hablar, leery
escribir. Las cuales articula en dos dimensiones: habilidades receptivas - escuchar, leer y
habilidades productivas - hablar, escribir; las cuales a su vez sintetiza en verbales u orales y

escritas.

Tabla 3

Habilidades Comunicativas

Orales Escritas
Habilidades Receptivas Escuchar Leer
Habilidades Productivas Hablar Escribir

Elaborado a partir de Baker (2001, p. 5)

La dimension receptiva, esta conformada por las habilidades escuchar y leer,
empleadas por un hablante cuando asume el papel de receptor de un mensaje. Por otro lado, la
dimensién productiva constituida por las habilidades de hablar y escribir, utilizada por la
persona en situaciones en las que asume el papel de emisor. Esta produccion del mensaje se
condiciona, segun la persona a quien va dirigido. También se establece la dimension oral,
referida al proceso de la comunicacion verbal, el cual implica la combinacién de dos elementos:
escuchar y hablar. Asi mismo, se establece la dimensién escrita refiriéndose al desarrollo de la

capacidad para poder comunicarse mediante la lectura y la escritura.

4.6.1 Habilidades Receptivas
- Escuchar. Es un proceso que integra componentes de la percepcién y el conocimiento

linglistico; supone el desarrollo del sentir y/o percibir de forma sensorial, para comprender el

107



mensaje transmitido por otra persona; para lograrlo, el oyente decodifica el mensaje por medio
de la identificacion de esquemas de sonido y lo interpreta. Con esta informacion construye los
significados para responder al interlocutor. La escucha (The listening) es la primera habilidad

gue se adquiere y es de gran importancia porque posibilita desarrollar la habilidad del habla.

- Leer. Es un proceso en el que intervienen componentes fisicos (vision) y psicoldgicos,
mediante los cuales el lector interactla con el texto escrito, decodificandolo para comprender el
mensaje. La lectura (The reading) es una habilidad fundamental en el desarrollo de
competencias comunicativas en inglés. A nivel cognitivo, permite el acceso a los avances
tecnologicos, cientificos y de la informacion. Posibilita recrear y comprender mejor el entorno
mediante un dialogo critico con el texto, integrandolo en la propia realidad mental y como

desarrollo intelectual.

4.6.2. Habilidades Productivas

- Hablar. Es un proceso que se desarrolla en dos direcciones, ya que involucra al
hablante y al oyente. Como parte de esta interaccion, existe una relacion entre la habilidad del
habla y la de la comprension auditiva. Hablar o conversar (The speaking) consiste en la
capacidad de comunicarse mediante la produccién de sonidos articulados; para el desarrollo de
esta habilidad es necesario mejorar ciertos indicadores como la pronunciacion, la entonaciéon y

la fluidez verbal y escrita.

- Escribir. La expresién escrita es la habilidad de mayor complejidad en su adquisicion,
porgue incorpora experiencias y aprendizajes relacionados con todas las otras habilidades
linguisticas: escuchar, hablar y leer; aqui se fusionan todas las dimensiones del sistema
linguistico, como son, fonoldgicas, morfo-sintacticas, Iéxico-semanticas y pragmaticas. Para

alcanzar un dominio de esta habilidad se necesita de un amplio conocimiento de la gramatica,
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la ortografia y el vocabulario, que agrupados con los elementos de cohesién y coherencia,

permiten adquirir la destreza necesaria para desarrollar la escritura (The writing).

Baker (2011) propone una quinta habilidad lingUistica, la expresa como aquella de la
gue se hace uso cuando no se esta hablando, escuchando, leyendo o escribiendo, pero se
sigue utilizando el lenguaje, discurso interno. Esta habilidad tiene el potencial de aumentar la
capacidad de los bilingles para usar ambos idiomas como instrumentos de pensamiento, para

razonar y reflexionar.

4.7 El Enfoque Comunicativo Bilingue Intercultural en el Aprendizaje de la Lengua

Extranjera

El enfoque comunicativo se fundamenta en el aprendizaje de una lengua extranjera
mediante el desarrollo de las habilidades comunicativas, haciendo uso de diversos métodos
gue procuran crear situaciones lo mas préximas a la realidad, propiciando situaciones reales o
adaptadas al contexto, con el fin de lograr un aprendizaje Util para la comunicacion con
personas nativas en situaciones reales. Ejemplo de ello son las actividades en las que se
ensefia a saludar, preguntar y en donde se crean situaciones comunicativas con diferentes
interlocutores. Se fundamentan en la idea de que se debe ensefiar para comunicar algo que
tenga sentido para los oyentes y el hablante (Canale & Swain, 1980; Richards & Rodgers,

2001; Savignon, 2002).

Es importante rescatar el concepto de interculturalidad, separandolo de la relacién
exclusivamente étnica, en lo que se refiere al concepto de la cultura, para ubicarlo en el
contexto de la ensefianza y aprendizaje de la lengua inglesa para este caso. La
interculturalidad tiene un papel clave en los procesos educativos y culturales; se construye en

el respeto, el reconocimiento de la diferencia, la convivencia y la igualdad. Se reconoce la
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interculturalidad como un proceso constante de relacion y aprendizaje, que desarrolla la
comunicacion entre grupos e individuos, en donde se promueve el respeto mutuo y el
desarrollo de las capacidades de cada persona, situandose por encima de las diferencias

sociales y culturales.

La combinacion de los anteriores conceptos da origen a la apreciacion de El enfoque
comunicativo bilingle intercultural en el aprendizaje de la lengua extranjera, el cual consiste en
el desarrollo de las habilidades comunicativas en contextos reales, cuya finalidad es aprender a
comunicarse para desenvolverse en diferentes entornos y escenarios, reconociendo las
diferencias e igualdades culturales, enmarcadas en el respeto mutuo y la convivencia con los
gue se promueve el aprendizaje de una lengua extranjera. Se argumenta que los alumnos no
adquieren dos formas distintas de actuar y comunicarse sin relacion alguna, por el contrario se
convierten en plurilingles, desarrollando una interculturalidad que se refleja en las
competencias linglistica y cultural, respecto a cada lengua, creando conciencia, destrezas y

capacidades interculturales (Instituto Cervantes, 2002).

El objetivo de este enfoque es lograr no solo la adquisicién de la lengua extranjera, sino
permitir el mejoramiento de la capacidad de aprendizaje y la apertura de nuevas experiencias
culturales. Esto se logra mediante el desarrollo de una ensefianza integral, en donde la
adquisicion de la lengua extranjera (LE), se relaciona con el estudio del contexto cultural de
esta y se promueve el analisis de las diferencias e igualdades en comparacion con la lengua
materna (L1). Por consiguiente concluira con la adquisicién de una LE, acompafada de
habilidades comunicativas desarrolladas para desenvolverse en escenarios diversos, tanto

social como culturalmente, basados en el respeto mutuo.
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4.7.1 Principios Metodoldgicos

En este apartado se presentan los principios metodologicos que se deben tener en

cuenta en el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera.

En este punto es fundamental tener en cuenta que los contenidos de la formacion
didactico-linguistica del docente de lenguas extranjeras han de ser coherentes con las
intenciones pragmatico-pedagdgicas de potenciar un dominio real y valido de sus usos. La
formacion linguistica y pedagdgica ha de ser no contradictoria con los principios y los objetivos
didacticos de la Politica Nacional de Bilingliismo, por tanto las facultades de educacién deberan
trabajar porque la formacion les propicie una reflexién critica sobre: sus actividades como
ensefiantes de lenguas extranjeras, el entendimiento de la problemética que encierra ensefiar
estas lenguas; la necesidad de alcanzar la sistematicidad adecuada en la planificacién
curricular para sugerir actividades didacticas coherentes con los grados escolares, el contexto
comunicativo y el enfoques psico-pedagdgico; un modelo didactico de ensefianza-aprendizaje
gue propicie el desarrollo de competencias comunicativas y habilidades linglisticas Gtiles para

el desempefio futuro de sus estudiantes (Trillos Amaya, 2014).

Medina (2006) lista un conjunto de principios que responden a los requerimientos del
presente estudio, los cuales se complementan en lo concerniente a la apropiacion de la lengua

extranjera. Se sintetizan a continuacion.

1. Caracter comunicativo de la ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras: el
aprendizaje de la lengua extranjera, se debe generar en escenarios
contextualizados a la realidad del aprendiz, para alcanzar una comunicacion
verdadera. Para lograr tal fin se debe planificar una ensefianza significativa,

teniendo en cuenta todas las habilidades comunicativas, acordes con las
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necesidades de los estudiantes y pensadas en futuros usos de la lengua extranjera:
caracter funcional. Sumado a lo anterior se deben desarrollar interacciones que
permitan la apropiacion de contenido cultural de la lengua meta.

Caracter colectivo e individual de la ensefianza aprendizaje de las lenguas
extranjeras: esto alude a la forma como se desarrollan dichos procesos. Cuando se
refiere a la ensefianza, se debe pensar que la transmision de conocimientos no se
desarrolla de forma particular, esta se lleva a cabo de manera colectiva en el aula
por el docente quien es el encargado de la ensefianza. La ensefianza se imparte a
una colectividad que, aunque no siendo homogénea, recibe el mismo tipo de
conocimiento. Respecto a la individualidad del aprendizaje este se ve marcado por
los estilos de aprendizaje de cada estudiante y la forma como procesan dichos
conocimientos: aptitudes, habilidades, tipos de inteligencia, los ritmos y estilos de
aprendizaje. La creacion de ambientes adecuados para la adquisicion de la lengua
debe enmarcarse en la colaboracion, la confianza y el respeto de las diferencias
culturales y sociales de cada lengua.

Caracter de primacia de la lengua oral con respecto a la lengua escrita: la lengua se
adquiere de manera oral desde el principio, situacién que se debe tener en cuenta al
momento de planificar contenidos en los primeros grados de la educacién basica
primaria: aprendizaje temprano de idiomas, como se expuso en el capitulo de
antecedentes con el estudio de Jantscher & Landsiedler (2000), en donde se esbhoza
las importancia del escuchar y el hablar, como primeras habilidades a desarrollar sin
dejar de integrar las habilidades comunicativas restantes, leer y escribir, después de
haber adquirido las primeras. Se debe tener en cuenta que la aplicacion de la
oralidad en las actividades enmarcadas en la comunicacién, permite desarrollar la
interaccion entre individuos que se preparan para relacionarse social y culturalmente
mediante la comunicacién con la cual adquieren conocimientos.
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4. Reflejo de la cultura de los hablantes nativos en la lengua extranjera: La lengua es
un medio de expresion de la cultura. Por ende, aprender una lengua significa
aprender la cultura de los pueblos que la hablan: costumbres, valores, pensamientos
y sentimientos. Es de suma importancia crear conciencia del respeto por las
diferencias, viéndolas con actitud positiva.

En el campo de la ensefianza de la lengua extranjera, esta se debe concebir como
una lengua internacional que propicia la integracion cultural, no solo de la lengua
meta, sino la de todos aquellos hablantes que pueden hacer uso de la misma,
convirtiéndose en medio de expresion de ideas y experiencias acerca del mundo en
el que viven, con un significado cultural. Es esencial ensefiar a usar la lengua como
vehiculo de comunicacién, siendo cuidadosos de no promover el proceso de
transculturacion, ya que se perderia el sentido del enfoque de comunicacion bilingte
intercultural.

5. Carécter discriminatorio para el tratamiento a los errores en el uso de lengua: Los
errores deben ser considerados parte del proceso de aprendizaje, en aras de lograr
el dominio de la lengua extranjera. Es relevante considerar los errores criticos a
tratar y corregir de acuerdo con los objetivos planteados para la ensefianza, con el
fin de adelantar el nivel de los estudiantes en la adquisicién de las habilidades
comunicativas.

6. Necesaria consideracion de la lengua materna de los estudiantes: La experticia en el
uso de la lengua materna (L1) de los aprendientes, debe ser considerada al
momento de la ensefianza de la lengua extranjera. En la planificacién de la
ensefianza, las caracteristicas comunes entre ambas lenguas se pueden usar a
favor y considerar las marcadas diferencias entre ellas, para prever el tratamiento de

posibles interferencias y errores en la comunicacion, asumidos como naturales en el
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proceso de adquisicion del lenguaje y por consiguiente, se deben ensefiar a manejar
dentro del umbral del respeto a las diferencias.

7. Transito por fases para la formacién y desarrollo de las habilidades comunicativas:
durante el desarrollo de las habilidades comunicativas se distinguen cuatro
momentos: 1) el aprendiente es preparado para la interaccidén con el contexto desde
lo oral (escucha y habla) al inicio de la adquisicion y luego pasa a la alfabetizacion
(escritura y lectura), a nivel cognitivo, afectivo, ético y motivacional; 2) la interaccién
del estudiante con los textos orales o escritos, en los cuales procesa la informacién
para entenderlos y a partir de esto elaborarlos; 3) las apreciaciones criticas de los
textos desde un punto de vista respetuoso: reconocimientos de las diversidades
culturales y sociales; 4) la aplicacién posterior en futuras interacciones
comunicativas y generalizacion.

8. Caracter integrado de las habilidades comunicativas para su formacién y desarrollo:
las cuatro habilidades comunicativas escuchar, hablar, leer y escribir, son esenciales
y complementarias porque poseen nexos entre si, le dan caracter de unidad en el
acto comunicativo a medida que se aplican de manera integrada.

Siguiendo a Trillos Amaya (2014), lo anterior induce a recomendar la necesidad de que

los docentes centren la atenciéon en los procesos de aprendizajes de los estudiantes, siendo

necesario que:

e El aprendizaje de sus estudiantes sea potenciado desde una planeacion sistematica y
de ambientes de aprendizaje significativos.
e Los estudiantes construyan sus conocimientos a partir del material didactico disefiado

por sus maestros en aras de facilitarles los aprendizajes.
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o El desarrollo de las competencias y las habilidades comunicativas se potencien
mediante temas de relevancia social que favorezcan la inclusion y la atencién a la
diversidad cultural que propicia la presencia de dos lenguas en el aula.

e Lavaloracion de los aprendizajes se realice mediante la implementacion de tutorias
centradas en la apropiacién de las competencias y las habilidades comunicativas por
parte de los estudiantes.

e La orientacion del liderazgo docente se renueve en un pacto académico entre los
docentes, la familia y la escuela en beneficio de los estudiantes y la sociedad

colombiana.

Estos criterios son considerados esenciales para alcanzar una metodologia de la
ensefianza de las lenguas extranjeras desde la perspectiva de un enfoque comunicativo
bilingUe intercultural. Criterios pensados desde el contexto educativo, por lo tanto, su
aplicabilidad esta sujeta a las condiciones del entorno escolar en donde se desarrolla la

ensefianza y adquisicion de la lengua extranjera.

4.7.2 Ensefanza de la Gramaética

La gramatica fue el centro en la ensefianza del inglés como lengua extranjera durante
muchos afos. Con la aparicion del enfoque comunicativo esta concepcion cambia
radicalmente, dando paso a la competencia comunicativa como finalidad de la ensefianza:
enfoque personalizado correlacionado con el perfil de los alumnos. La concepcion del uso de la
significacion en relacion a las estructuras gramaticales, se clasifica en dos niveles: uso
gramatical (usage) y uso funcional (use). Diaz, et al. (2013) esboza la necesidad de ensefiar al
estudiante ambos niveles y propone que el conocimiento de un idioma incluye saber el
significado de las oraciones, uso gramatical (usage) y el valor que obtienen éstas en la

comunicacion, uso funcional (use).
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La ensefianza de la gramatica adopta una nueva perspectiva en el enfoque
comunicativo. Las estructuras gramaticales ya no se conciben como oraciones estructuradas
correctamente (usage), sino que se organizan desde su uso funcional o propdsito comunicativo
(use). El enfoque se centra en la ensefianza de la lengua atendiendo a lo que necesita ser
capaz de hacer el estudiante con la lengua extranjera. En el aprendizaje temprano de idiomas
la necesidad no esta en centrarse en el estudio de la gramatica, si ho en la practica de
escuchar y hablar inicialmente, procesos que contienen la graméatica en si; luego se pasa a una
escritura organizada que permitird desenvolverse en una lectura eficiente. Si los estudiantes

adquieren una préctica eficaz de escuchar, hablar, escribir y leer, aprenderan la graméatica.

Una postura contraria a la anterior es la acogida por autores como Gémez (1992) quien
argumenta que plantear una explicacion eficiente sobre la ensefianza de una regla gramatical,
seria un aprendizaje significativo, el cual lograria que el estudiante relacionara de manera
practica lo que esta aprendiendo con el conocimiento previo. Entonces, la explicacion
gramatical durante las clases, se constituye como un elemento que permite al nuevo
conocimiento aprendido, ser asimilado e integrado dentro de la estructura cognitiva del

alumno.

Identifica tres elementos que componen la explicacién gramatical: analisis formal,
explicacion funcional y clarificacion lexical. El analisis formal, es el segmento gramatical de la
regla que indica la forma de la estructura y su funcion es aclarar cémo se organizan y se
relacionan entre si los elementos linguisticos constitutivos de la estructura propuesta. La
explicacién funcional, muestra los criterios implicitos o explicitos para la seleccién de las
estructura. Esta ilustra las condiciones que deben presentarse en el mundo real y el contexto
de la situacion comunicativa para escoger ciertas formas. La clarificacion lexical, es de caracter

obligatorio para la presentacion de la regla dentro de ciertas estructuras, ya que constituye un
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aspecto esencial para la explicacion funcional. Si el estudiante quiere usar correctamente las

estructuras, debe conocer el significado lexical del conjunto de palabras que la conforman.

4.7.3 Gramatica Pedagogica

La expresion gramatica pedagogica se designa como “... el conjunto de recursos y
procedimientos con los que en la ensefianza de segundas lenguas se promueve un mejor
desarrollo de la interlengua de los aprendientes” (Centro Virtual Cervantes, 2008, p. 1).
Comprende, actividades y procesos de aprendizaje de la gramatica, en los que el alumno
asimila poco a poco los principios y las reglas que estructuran la lengua. Incluye las técnicas o
procedimientos, basados en una teoria o paradigma linguistico determinado: funcional,
transformacional, sistémico o estructural, que inciden de manera especial en aquellos puntos o
areas de mayor dificultad para el alumno aprendiz de lengua extranjera en cuestion (Palacios,

et al. 2019).

La gramatica pedagdgica de la LE se caracteriza por: 1) el propdsito se centra en
facilitar el entendimiento y manejo de la lengua, estructura y uso; 2) tiene en cuenta los
fendmenos de variacion linglistica, acumulando experiencias de uso oral y escrito con las que
se informa, adecuandolas al contexto; 3) atiende a diversas manifestaciones en los distintos
niveles de descripcion de la lengua (fonético-fonol6gico, morfologico, sintactico, semantico y
pragmatico) construyendo relaciones entre ellos; 4) habla de aspectos propios de la lengua y la
describe para ser comprendida por el aprendiz; 5) en ocasiones, simplifican algunas
explicaciones para lograr una comprension mas facil por parte de sus destinatarios; 6) Toma

en cuenta los conocimientos previos de gramatica que tiene el alumno de su L1.

4.7.4 La Interlingua y el Estudio de los Errores

La interlengua se puede definir como el sistema linglistico que posee el estudiante de

una segunda lengua (L2) o lengua extranjera (LE), en cada uno de los momentos del proceso
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de ensefianza-aprendizaje en el que se halla inmerso el estudiante (Centro Virtual Cervantes,

2008). Selinker (1972) define este concepto como:

Como é possivel observar que os enunciados produzidos por um aprendiz na lingua-
alvo néo séo idénticos aos produzidos pelo falante nativo para expressar o0 mesmo
significado, entdo somos praticamente obrigados a estabelecer como hip6tese a
existéncia de um sistema linguistico em separado, o qual se apreende quando o
aprendiz tenta, em seu output, produzir uma norma na lingua-alvo. A esse sistema
linguistico chamaremos “interlingua” (IL). [Como es posible observar que las
expresiones producidas por un alumno en el idioma de destino no son idénticas a las
producidas por el hablante nativo para expresar el mismo significado, entonces estamos
practicamente obligados a plantear la hipétesis de la existencia de un sistema linguistico
separado, el que se aprehende cuando el aprendiz trata, en su produccioén, de producir
una norma en el idioma meta. Llamaremos a este sistema linguistico “interlingua” (IL)]

(p. 280).

Este autor complementa la anterior nocién, proponiéndola como el sistema linguistico
del hablante no nativo, que se encuentra en un estado intermedio entre la lengua materna (L1)
y la segunda lengua (L2) o la lengua extranjera (LE). Este sistema se estudian y analizan tanto
las producciones irregulares como las correctas de los estudiantes y ambas se consideran
relevantes en el proceso de aprendizaje, con lo cual se completa y enriquece el estudio de

andlisis de errores (Corder, 1967).

El estudio de errores, opera examinando los errores evidenciados tanto en la produccion
oral como escrita de los individuos que aprenden una segunda lengua o una lengua extranjera,

con la intencion de describir la interlengua de estos aprendientes. Mediante la descripcion,
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clasificacion y explicacion de los errores producidos en L2 o en la LE, son comparados en su

realizacion.

Los errores de un aprendiz, entonces, proporcionan evidencia del sistema de la lengua
gue esta usando (la que han aprendido) en un punto particular del curso. Son significativos de
tres maneras diferentes. En primer lugar al maestro, en cuanto le dicen, si realiza un analisis
sisteméatico, cuanto ha avanzado el aprendiz hacia la meta y, en consecuencia, qué le queda
por aprender. En segundo lugar, le proporcionan al investigador pruebas de cémo se aprende
la lengua extranjera, qué estrategias o procedimientos emplea el alumno en su descubrimiento
de una nueva lengua. En tercer lugar son indispensables para el propio alumno, porque se

puede considerar la comision de errores como un recurso del alumno para aprender.

De esta manera, el alumno prueba sus hipotesis sobre la naturaleza de la lengua que
estd aprendiendo. Cometer errores es una estrategia empleada tanto por los nifios que

adquieren su lengua materna como por los que aprenden una lengua extranjera (Corder, 1967).

4.8 Pautas Metodolo6gicas

Las pautas metodoldgicas son estrategias, técnicas y procedimientos utilizados durante
la ensefanza para estimular aprendizajes. Constituyen un conjunto de acciones que permiten
la identificacion de los principios y criterios a utilizar, mediante el uso de métodos y técnicas
gue definen de forma organizada la planificacion de la ensefianza, permitiendo la construccion

de conocimientos durante el proceso ensefianza-aprendizaje.

4.8.1 Aplicaciéon del Enfoque Comunicativo Intercultural
Con la creacion del enfoque comunicativo intercultural, la nocion de cultura ha ganado

un importante terreno en el desarrollo de las competencias comunicativas. Este método, centra
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su aplicabilidad en el desarrollo eficiente de la capacidad de comprension y recepcion de
diversas culturas, mediante el aprendizaje de la lengua extranjera, concediendo la misma
importancia a los dos componentes, el linglistico y el cultural, en relacién con lo social; razén
por la cual, el aprendiz de la lengua extranjera no solo desarrolla la competencia linglistica,
sino también la sociocultural, con el objetivo de interactuar en situaciones de comunicacion de

la lengua que estudia.

La aplicabilidad de este enfoque se enmarca en el desarrollo de practicas
contextualizadas y significativas, las cuales basadas en experiencias reales, preparan a los
estudiantes en el proceso de aprender las bases linglisticas y culturales necesarias para
desenvolverse en innumerables intercambios linglisticos con personas de otra lengua y de
esta manera, se intensifican las interacciones, promoviendo el respeto por la identidad y la

diversidad cultural.

Esta competencia le otorga al estudiante la posibilidad de actuar como intermediario
cultural (Llorian & Rodrigo, 2004), mediante el incremento de sus conocimientos sobre las
diferentes formas de percibir el mundo y el avance en la adquisicion de las destrezas y
habilidades para interactuar con miembros de otras culturas en la vida cotidiana. Este
aprendizaje de la lengua extranjera, requiere el conocimiento del contexto sociocultural donde
se usa la L1 del aprendiz y la LE, como forma de interaccion intercultural. La idea fundamental
del enfoque es que los estudiantes ademas de reconocer las diferencias culturales, aprendan y
adquieran mediante la practica, la LE combinada con su cultura, por tanto les permitird actuar
en determinadas situaciones socioculturales; “no son meras acciones sin mayor implicacion,
sino por el contrario, en la medida en que responden a los intereses de los aprendices y a la
socializacion, son el motor que activa competencias, habilidades y estrategias” (Fernandez,

2005, p. 106).
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En este proceso, se debe tener en cuenta los conocimientos previos Yy las experiencias
de los estudiantes; al mismo tiempo, se debe controlar de forma adecuada el choque cultural
gue experimentan en el momento de ubicarse en un nuevo contexto de la cultura ajena, lo cual
deberia influenciar de manera positiva en el aprendizaje de la lengua meta, haciendo uso de “la
dimensién instrumental de la lengua y la cultura” (Ambadiang & Garcia, 2006, p. 80). Con la
ayuda de las actividades enfocadas en la lengua, se establece el desarrollo de las

competencias comunicativas: lingliistica, pragmatica y sociolingtistica.

4.8.2 Las Actividades Comunicativas

Las actividades comunicativas son definidas como actividades disefiadas para que los
estudiantes aprendan a comunicarse usando la LE, teniendo en cuenta sus necesidades e
intereses, con un objetivo pragmatico: usar la lengua con un propdsito comunicativo. Dichas
actividades se incorporan a la ensefianza para dar prelaciéon a la comunicacién y a sus
caracteristicas, se enmarcan en la presentacion de muestras reales de la lengua en contextos
especificos, que propician la actitud activa del estudiante. Cada actividad se adapta al nivel de
los estudiantes para obtener el mayor desarrollo posible de las competencias comunicativas

(Candlin, 1981).

Las actividades comunicativas son un aporte a la construccion de la ensefianza de la
lengua extranjera, estas procuran alcanzar una comunicacioén genuina entre el aprendiz y otros
usuarios de la lengua en estudio, siendo dinamica y participativa. De acuerdo con Littlewood
(1981), en este tipo de actividades el alumno usa la lengua que ha aprendido para transmitir
significados con objetivos definidos. Este autor las clasifica en: 1) comunicacion funcional, en
donde el objetivo se centra en el uso de la lengua de un modo eficaz, tanto como sea posible,
puesto que lo indispensable es que el aprendiz logre transmitir el significado que tiene en
mente, 2) actividades de interaccion social, el objetivo se enfoca en actividades comunicativas,

con la finalidad de intercambiar significados en situaciones sociales concretas: no solo expresar
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el mensaje, sino que debe construirlo segun los requerimientos sociales del contexto de

produccion.

4.8.3 Aprendizaje Basado en Tareas

En el documento, Mallas de Aprendizaje de Inglés 1° a 5° de Primaria, se define una tarea

como “una actividad que involucra la participacion de los y las estudiantes y que se relaciona

con un proceso comunicativo en la lengua extranjera” (p. 18). Proceso que se determina en tres

fases, segun Skehan (1996) y Nunan (2010):

1. La Pre-tarea, etapa introductoria del tema vy la tarea. Segun el curriculo sugerido de

inglés también denominada preparacion para la tarea. En esta etapa se sugieren
actividades como: lluvia de ideas, narracion de experiencias, o la presentacion de
videos e imagenes, actividades que deben ser adecuadas al contexto de ensefianza,
intereses de los estudiantes e intensidad horaria establecida en el plan de area. Es una
fase preparatoria, en donde se debe brindar las bases linglisticas y cognitivas
necesarias para el desarrollo de la tarea propuesta.

El Ciclo de la tarea, etapa en la que los estudiantes trabajan, ya sea de forma individual
o grupal, para realizar una tarea comunicativa. Segun el curriculo sugerido de inglés,
llamada tareas sugeridas. En esta etapa, el estudiante es el protagonista en la clase y
en su proceso de aprendizaje. Se constituye en la planeacion de las tareas a realizar,
teniendo en cuenta los recursos a utilizar, enfatizando en la importancia de lograr un
producto organizado y preciso. Las tareas deben ser enfocadas al alcance de las metas
de aprendizaje propuestas, razon por la cual, el docente debe analizar y decidir los
elementos de la lengua que los estudiantes necesitan para ejecutarla apropiadamente.
La Post-tarea, propone extender la tarea, permitiendo a los estudiantes usar lo

aprendido en su vida diaria, en su contexto educativo o en su hogar. Puede abarcar la
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evaluacién del proceso realizado por los estudiantes: andlisis, nivel del lenguaje,
habilidades comunicativas desarrolladas o el nuevo conocimiento adquirido.

4.8.4 Aprendizaje Basado en Proyecto

Se estructura en el desarrollo de una serie de pasos para obtener un producto final y
cuya finalidad es la reflexion en torno a un problema, en este caso especifico, la produccién en
la lengua extranjera. Segun el documento Mallas de Aprendizaje de Inglés 1° a 5° de Primaria,

se establecen tres pasos: preparacion, desarrollo y consolidacion.

- Preparacion:

En esta etapa el docente desarrolla actividades que ayudan a los estudiantes a
prepararse para realizar los pasos o tareas, en pro de consolidar el producto final del proyecto.
Como por ejemplo: Introduccién al tema mediante diversas actividades, exploracion de los
conocimientos previos, introduccion y practica del vocabulario a utilizar para el desarrollo de las

tareas en la siguiente fase.

- Desarrollo:

En esta etapa el docente usa estrategias que contribuiran a lograr el producto del
proyecto, paso a paso, propondra tareas a desarrollar, hasta lograr el producto del proyecto

sugerido.

- Consolidacion:

En esta etapa se socializa el producto y se proponen actividades para la extension del
tema y la evaluacion del trabajo realizado. Algunas estrategias pueden ser, la socializacién de

los trabajos o la autoevaluacion de la realizacion de las tareas.

123



4.9 Planificacién Educativa

La planificacion educativa se origina por un problema dado o simplemente desde la
perspectiva de necesidades y soluciones de las instituciones educativas. Se define como el
proceso mediante el cual se establecen “los fines, objetivos y metas de la educacion. Este tipo
de planeacion permite definir qué hacer, como hacerlo y qué recursos y estrategias se emplean
en la consecucion de tal fin” (Diaz et al. 2020, p.88). La planeacion, precisa el sentido de su

actividad y su incidencia en el desarrollo institucional.

Se entiende por planeacion educativa, la seleccién y organizacion de actividades
curriculares de la institucién en funcioén del logro de objetivos, teniendo en cuenta los
componentes de politicas educativas, recursos humanos, materiales, tiempo disponible,
necesidades de la comunidad educativa y contexto. En este sentido, la planificacién se concibe
como un instrumento de trabajo que proporciona la organizacion y la ejecucién de actividades,

sobre la base de los objetivos propuestos y los recursos disponibles para su realizacion.

La planificacién educativa, determinada como herramienta del accionar docente,
permite establecer objetivos para cada una de las actividades en el aula, que llevan al resultado
final constituido en el desarrollo integral y la eficiencia en la difusion de la ensefianza y

aprendizaje de los estudiantes.

La planeacion guia la academia y la administracion de las instituciones educativas,
mediante una serie de procesos y estrategias que desarrollan el acto educativo de manera
eficaz y con calidad en la prestacion del servicio educativo. Se debe tener en cuenta los
contextos del proceso ensefianza-aprendizaje y la dinamica social, incluyendo espacios, la
interaccion didactica, la definicién de los roles de docente - estudiante y las competencias a

desarrollar.
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Dentro de la planeacién educativa, se deben abordar las estrategias didacticas para el
desarrollo del curriculo dentro del aula de clase, de manera que el estudiante no solo aprenda
el concepto o tema definido, sino que lo utilice en la resolucién de situaciones problémica (Diaz

et al. 2020).

4.9.1 Planificacion Curricular

El Decreto 0230 de Febrero 11 de 2002, por el cual se dictan normas en materia de
curriculo, evaluacion y promocion de los educandos y evaluacién institucional; en su Articulo

2° define el curriculo como:

el conjunto de criterios, planes de estudio, metodologias y procesos que contribuyen a
la formacion integral y a la construccién de la identidad cultural nacional, regional y
local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en

practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional (p. 1).

De aqui, surge la necesidad de estructurar una planificacién curricular que responda a
los anteriores requerimientos para alcanzar los logros de aprendizajes generalizados a distintos
contextos. La planificacion curricular, se define como la manera coherente como se organizan
los procesos educativos a desarrollar, para lograr las metas de aprendizaje de los estudiantes
en el aula. Esto involucra la toma decisiones previas a la practica: qué se aprenderd, para qué

y como se puede lograr (Diaz et al. 2020), ajustados

... a los siguientes parametros: a) Los fines de la educacion y los objetivos de cada nivel
y ciclo definidos por la Ley 115 de 1994; b) Las normas técnicas, tales como estandares
para el curriculo en las areas obligatorias y fundamentales del conocimiento, u otros

instrumentos para la calidad, que defina y adopte el Ministerio de Educacién Nacional;
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c) Los lineamientos curriculares expedidos por el Ministerio de Educacién Nacional

(Decreto 0230 de Febrero 11 de 2002, p. 2).

Tomando en cuenta estas ideas, desde la perspectiva de este estudio, se hace
necesaria una planificacion curricular de aula enfocada en las normas pedagdgicas vigentes
sobre bilingtiismo, vivenciales y flexibles, en concordancia con los retos y entornos de la
sociedad actual. Bixio (2003) propone una secuencia de momentos en el desarrollo de
planificacién curricular: diagnostico, propésito, seleccién de estrategias metodoldgicas,

herramientas y evaluacién de la planificacién.

1. Diagnéstico, hace referencia a la indagacién de los conocimientos previos del alumno
acerca de los temas, conceptos y teorias a desarrollar y a partir de esto, seleccionar las
estrategias didacticas convenientes.

2. Propésito, donde se formulan los objetivos que el docente se propone alcanzar en
términos de procesos y resultados.

3. Seleccibén de estrategias metodoldgicas, en donde se definen las estrategias de
ensefianzas que se llevara a cabo teniendo en cuenta aspectos como: modalidad de
trabajo (individual o grupal); tiempo previsto para el desarrollo de la estrategia didactica;
lugar (en el aula, en otro lugar dentro o fuera de la escuela); las acciones que realizaran
los alumnos (metacognoscitivas y procedimentales); papel del docente (interacciones
gue producira, promovera o impedird).

4. Herramientas, se refiere a los materiales y recursos con los que se cuenta para la
ejecucion de las actividades.

5. Evaluacion de la planificacion, son los criterios que se utilizardn para valorar las
estrategias y los resultados alcanzados por el grupo de alumnos. Para el desarrollo de
estos momentos, es indispensable poner en practica un modelo guia de planificacion

curricular, que brinde una secuencia coherente, permitiendo el proceso de planificacién

126



segun las necesidades del entorno y que esté en estrecha armonia con las exigencias
de la ley 115 de 1994 y el MEN.
La planificacion curricular en las instituciones educativas colombianas, se programa de

acuerdo con lo establecido en la ley 115 de 1994, en su articulo 78 de la siguiente manera:

El Ministerio de Educacién Nacional disefiara los lineamientos generales de los
procesos curriculares y, en la educacion formal estableceré los indicadores de logros

para cada grado de los niveles educativos, tal como lo fija el articulo 148 de la presente

ley.

Los establecimientos educativos, de conformidad con las disposiciones vigentes y con
su Proyecto Educativo Institucional, atendiendo los lineamientos a que se refiere el
inciso primero de este articulo, estableceran su plan de estudios particular que
determine los objetivos por niveles, grados y areas, la metodologia, la distribucién del

tiempo y los criterios de evaluacion y administracion (p. 17).

En lo concerniente al plan de estudio o plan de aula la misma ley establece en su

articulo 79, lo siguiente:

El plan de estudios es el esquema estructurado de las areas obligatorias y
fundamentales y de &reas optativas con sus respectivas asignaturas, que forman parte
del curriculo de los establecimientos educativos. En la educacion formal, dicho plan
debe establecer los objetivos por niveles, grados y areas, la metodologia, la distribucion
del tiempo y los criterios de evaluacion y administracion, de acuerdo con el Proyecto

Educativo Institucional y con las disposiciones legales vigentes (p. 17).

Todo lo anterior se agrupa en la planificacién curricular previa al desarrollo de las clases
por parte del docente, quien debe tomar en cuenta cada una de los requerimientos de los
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documentos antes mencionados, al igual que las disposiciones vigentes por el MEN.
Centrandose para ello, en la planificacion de clases, que es la Ultima etapa que se desarrolla

antes de ejecutar las acciones de ensefianza y aprendizaje en el aula.

4.9.2 Planificacion de Clases

La planificacion de clases, es la etapa donde se disefia lo que se desea realizar en el
aula, estableciendo los métodos y estrategias a utilizar, con el propésito de alcanzar los
objetivos formulados. Este proceso requiere una apropiada planificacion, direccionamiento y
organizacion por parte del docente, quien define un método de ensefianza previo a la
realizacion del trabajo en el aula, con el cual garantiza el éxito al momento de impartir la
ensefianza. Esta comprende el andlisis y definicion de los objetivos, tanto generales como
especificos, los contenidos, los métodos y materiales curriculares a emplear, la evaluacién del

aprendizaje, las formas de organizar el proceso y la orientacion del trabajo de los estudiantes.

El MEN mediante el documento Mallas de Aprendizaje de Inglés 1° a 5° de primaria,
analizado en el apartado de antecedentes legales de este documento, propone un modelo de
planeacion de clases, en el cual sugiere los elementos que debe contener una planificacion de
aula, como son: Identificacién, meta, objetivos general, indicadores de desempefio, contenidos
sugeridos, posibles dificultades, soluciones anticipadas, secuencia de la lecciéon y materiales,

como se muestra en la imagen a continuacion:
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Figura 4.

Formato Planeacién de Clases segun las Mallas de Aprendizaje de inglés para 1° a 5°

1. IDENTIFICACION

Meta:

[

Objetivo general:

[

Indicadores de desempefio:

SABER SABER HACER SABER SER SABER APRENDER

Contenidos sugeridos

Posibles dificultades Soluciones anticipadas

Il. SECUENCIA DE LA LECCION

FASE / STAGE Procesos / Procedure Tiempo Yy tipo de interaccién / time and
interaction

Beginning — Inicial

Middle — Desarrollo

End - Final

Materiales que necesitaré

[

Elaborado a partir de: Mallas de Aprendizaje de Inglés para transicién a 5° de primaria (2016) p. 246

Como se puede apreciar, este formato carece de un espacio en donde se describa el

tipo de evaluacion que se desarrollara y cudles seran los métodos para llevarla a cabo. Es

importante tener en cuenta que este elemento se constituye como la herramienta de medicion



de resultado deseado para el estudiante, estipulados en los objetivos y metas. Al momento de
evaluar una habilidad impartida, se debe tener en cuenta el criterio de evaluacion como parte
intrinseca de la planificacion, procurando pauta de medicion de los conocimientos adquiridos
por los alumnos; pues, es la base orientadora para el desarrollo de las actividades de refuerzo

académico, en caso donde no se obtengan los resultados esperados.

Una planificacion bien instituida, facilita el proceso de ensefianza-aprendizaje, esta
debe incluir a priori, objetivos, temética, metodologia, materiales y los recursos evaluativos
necesarios para medir el logro de la habilidades y dar cumplimiento de los objetivos curriculares
establecidos en las disposiciones vigentes; también, es una herramienta que permite medir al

docente, evaluar su practica desde la experiencia y mejorarla.

4.9.3 Desde el Proyecto Educativo Institucional (PEI)

El PEI, es considerado como un documento orientador donde se incluyen propuestas de
actuacion para dirigir coherentemente los procesos formativos que se desarrollan en una
institucion educativa. Estas propuestas son integrales porque abordan todos los procesos de
intervencion educativa que se desarrollan en una institucion, ensefianza y aprendizaje. EI MEN

(2017) define este como:

Es la carta de navegacion de las escuelas y colegios, en donde se especifican entre
otros aspectos los principios y fines del establecimiento, los recursos docentes y
didacticos disponibles y necesarios, la estrategia pedagogica, el reglamento para

docentes y estudiantes y el sistema de gestion (p. 1).

En el PEI, se proponen perspectivas sobre las necesidades de aprendizaje y formacién
de los estudiantes, fundamentados en la comunidad a la que pertenece, asi como a los

requerimientos del desarrollo econémico y social de la localidad; por lo cual se convierte en el
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marco de referencia para el disefio y desarrollo del Proyecto Curricular y de las planificaciones

de aula que se formulen.

El curriculo se convierte en parte fundamental del proceso educativo, porque se
materializa basado en la perspectiva del PEI, mediante la aplicacion de estrategias concretas
gue hacen posible el alcance de los objetivos establecidos por la institucién educativa,
mediante un conjunto de categorias: planes de estudio, tiempos, contextos, procesos,
metodologias y evaluaciones. El curriculo y El PEI, coexisten para hacer efectivo el proceso

educativo y su objetivo institucional (Moreno, 2004).

4.9.4 Ciclos de Aprendizajes

El Ciclo de Aprendizaje, para el presente estudio, se considera como un método de
planificacion de clases basado en las teorias de Piaget (1981) y Kolb (1984). El primer autor,
propone que los nifios necesitan aprender mediantes experiencias concretas en proporcion a
su desarrollo cognitivo. La transformacion del pensamiento se genera en las interacciones con
el mundo fisico y social. El segundo autor plantea el aprendizaje como un modo diferente de
experimentar la realidad. "un estado duradero y estable que deriva de configuraciones
consistentes de las transacciones entre el individuo y su medio ambiente” (Kolb, 1984, p. 24).

El aprendizaje se convierte en un proceso constante de transformacién de la experiencia.

El Ciclo de Aprendizaje se constituye en las secuencias de actividades que inician con
una etapa exploratoria, continta con actividades que promueven el desarrollo conceptual a
partir de las experiencias acumuladas por los alumnos durante la exploracion y luego
desarrollan actividades practicas y evaluativas de la comprension de esos conceptos. El
modelo “Las experiencias de aprendizaje vivencial” de Kolb (1984), describe cuatro fases
basicas: la experiencia concreta, la observacion reflexiva, la conceptualizacion abstracta y la

experimentacion activa.
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Experiencia concreta: aprehender informacion, se centra en la participacion directa
del estudiante. Las experiencias personales son las que permiten afnadir nuevos
aprendizajes, nuevas formas de hacer y pensar.

Observacion reflexiva: conectar lo aprendido con los resultados obtenidos. El
aprendizaje centrado en la comprensién de los significados, mediante la escucha, la
observacion y la comparacion.

Conceptualizacion abstracta: trasladar los resultados a situaciones concretas y
reales. El aprendizaje centrado en la organizacion de contenidos, reglas y procesos.
Basadas en la experiencia, se define como hacer uso de lo aprendido en diferentes
contextos.

Experimentacion activa: llevar a la practica. Se centra en la busqueda de opciones
de aplicacion de los conceptos aprendidos. Las simulaciones de situaciones reales,
el trabajo en equipo son ejemplos de actividades que favorecen esta etapa de

aprendizaje.

El documento Orientaciones y Principios Pedagdgicos Curriculo Sugerido de Inglés,

enfatiza en la ensefianza de las habilidades comunicativas de la lengua extranjera, mediante el

desarrollo de competencias. Las habilidades son desarrolladas de forma integrada privilegiando

Su uso para propésitos de comunicacion reales. Propone tres etapas de aprendizaje de la

siguiente manera:

La etapa antes (o pre-), involucra a los estudiantes y se activan sus conocimientos
previos del contexto comunicativo. Se realizan actividades como presentar el tema a
estudiar, se establecen los objetivos y se muestran el vocabulario.

La etapa durante, incluye tareas o actividades mas detalladas que activan

componentes linglisticos, pragmaticos e interculturales. En esta etapa, se crean
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espacios de practicas y usos de las habilidades, de manera mediada y
estructurada.

- La etapa después (0 post), es aquella en la que los estudiantes reflexionan y
cuestionan las implicaciones de las situaciones para su contexto, conectan con otras
habilidades y amplian sus oportunidades de uso (MEN, 2016c).

En este Curriculo se favorece en los primeros afios, el desarrollo de las habilidades

orales, escucha y habla, teniendo en cuenta que los nifios apenas estan aprendiendo a leer y
escribir, en su lengua materna. Paulatinamente, se irdn introduciendo las habilidades escritas

de comprensién y produccion (MEN, 2016c, p. 39).

4.9.5 Variables Humanas: Ser, Sentir, Saber, Saber hacer
Las competencias comunicativas de la lengua son combinaciones de recursos, sistemas
de comprension y acciones, que desarrollan las competencias linguisticas, sociolingliisticas y

pragmaticas, integradas a los cuatro tipos de saberes:

1. Ser: alude a las capacidades emocionales, las actitudes y habilidades sociales, de la

persona; como se desenvuelve de manera individual y grupal (Cepeda, 2013).

2. Sentir: segun los pueblos indigenas de la Sierra Nevada de Santa Marta, este saber
esta referido al fortalecimiento de la identidad cultural propia, ademas de aspectos afectivos y

cognitivos (Trillos Amaya, 2018).

3. Saber: corresponde a la parte cognitiva, a la capacidad de internalizar conocimientos
gue se adquieren, sean tedricos o practicos. Estos conocimientos son generales y especificos

(conocimiento sociocultural y la conciencia intercultural).

4. Saber hacer: involucra la aplicacion de lo aprendido, asi como el conocimiento del

desempefio en la materia. La correspondencia entre el saber y el saber hacer, es directa, ya
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gue supone la alineacién del conocimiento y la técnica, las destrezas procedimentales y las

habilidades (Cepeda, 2013).

Para alcanzar este desarrollo de manera integral e impedir que se convierta en una
meta sin culminar, los sujetos deben ser capaces de aplicar lo aprendido teniendo en cuenta
los saberes nombrados anteriormente, que vinculan el sector educativo con el productivo.

Cada uno de los saberes esta conformado por procesos, instrumentos y estrategias.

La ensefianza ya no se basa en la adquisicion de cantidades de conocimientos, por el
contrario, se centra en formar sujetos capaces de aprovechar el aprendizaje a lo largo de toda
la vida; se desarrollan competencias claves que permiten aprovechar oportunidades de
actualizacion y aplicacién de los conocimientos adquiridos. Como lo sugiere Manriquez (2012),
la capacidad que posee el ser humano en el saber qué, saber como y saber ser persona, para

solucionar de manera eficaz y eficiente las situaciones de la vida.

En el documento, Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5°, se exponen los
indicadores de desempefio como enunciados, proponiendo diferentes acciones que los
estudiantes deberan realizar para lograr la meta propuesta de aprendizaje. Los indicadores se

clasifican en, saber, saber hacer, saber ser y saber aprender, este Gltimo referido a

... las habilidades del siglo XXI que se pretenden impulsar a través del curriculo, y que
hacen parte de los ejes curriculares, asi como con las estrategias de aprendizaje de
lenguas que pueden ser Utiles para que los nifios y nifias vayan creando habitos de

estudiantes autonomos... (MEN, 2016a, p. 14).

Para producir el maximo desarrollo de una competencia, se debe lograr la combinacion
de conocimientos, practica, desarrollo social y de recursos personales, transferidos a la acciéon

y que engloben los saberes: Ser, Sentir, Saber y Saber Hacer.
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4.9.6 Estilos Cognitivos

La nocion de estilos cognitivos hace referencia a las diferentes maneras de percibir,
recopilar, procesar VY utilizar la informacion disponible en el medio. Es decir, es la forma de
percibir de manera individual la realidad en el entorno, la informacién se obtiene mediante esa
percepcion y se almacena en la memoria, en donde se recuerda y se piensa sobre esta, es la
"variacion individual de los modos de percibir, recordar y pensar, o como formas distintas de

almacenar, transformar y emplear la informacion" (Kogan, 1971, p. 256).

Desde el ambito del procesamiento de la informacion, los estilos cognitivos son los
modos o maneras distintivos de realizar dicho procesamiento. Son el conjunto de reglas
integradas que se utilizan para la seleccion y organizacion de los datos percibidos a través de
los sentidos. Esto implica que en cada persona hallamos una estructura cualitativa del conjunto
de procesos cognitivos, tales como la percepcion, la sensacion, las imagenes, pues cada

individuo tiene un conjunto Unico de reglas integradas (Cohen, 1969).

Una postura mas amplia es la de Messick (1976) quien afirma que los estilos cognitivos
son consistentes diferencias individuales de funcionamiento mental, consistentes diferencias
individuales en los modos de organizar y procesar la in formacion y la experiencia, que
representan las distintas maneras y formas de cognicién a partir de la constatacion de los
distintos contenidos cognoscitivos o de los diferentes niveles de dominio de destrezas en la

ejecucion cognoscitiva (p. 16).

4.9.6.1 Estilos Cognitivos y la Planificacién Curricular. A continuacion se exponen
algunos de los principales estilos cognitivos considerados por diversos autores (Witkin &
Goodenough, 1981; Messick, 1980; Palacios, 1982), los cuales guardan relacién con el proceso

de planificacién curricular y son referentes para el presente estudio.
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Reflexividad — Impulsividad: hace referencia a la velocidad de reaccion ante los
estimulos del entorno. El impulsivo, responde rapidamente y de forma activa, incrementando la
posibilidad de cometer errores. El reflexivo, analiza y evalla la situacion sistematicamente
antes de ejecutar cualquier accion, aspecto que le permite ser mas preciso y eficaz, pero los
hace més tardio en responder. Centrado en la velocidad de percepciéon y el modo de
confrontar la realidad, el reflexivo evalia y comprueba previamente, mientras que el impulsivo
es mas general en su andlisis; el reflexivo se torna tranquilo e indeciso, en tanto que el

impulsivo ansioso y desconfiado.

En el proceso educativo los impulsivos usan estrategias holisticas y los reflexivos,
analiticas (Kogan, 1971), aspecto de gran relevancia para tener en cuenta al momento de
proponer tareas, cuyas caracteristicas deberan favorecer a ambos. El profesor debe tener en
cuenta quienes tienen estos estilos cognitivos presentes en su aula, esto le servira para ayudar

a los estudiantes a cumplir con las tareas propuestas y asi lograr los objetivos de aprendizaje.

Dependencia - Independencia de Campo: Este principio se refiere a la capacidad de
desglosar aquello que se esta analizando o percibiendo del contexto en el que surge. El
dependiente de campo, tiene una vision general, con un marco de referencia externo, centrado
en la situacién, mientras que el independientes de campo, realiza un analisis focalizado en el
objeto, con un marco de referencia interno (centrado en si mismo), sin priorizar el contexto en

el que aparece, es decir percibe la informacién de forma analitica y sin influencias del medio.

Al desarrollar una tarea, el independiente de campo, sabe cuales los objetivos que debe
alcanzar sin problemas, por lo cual sabe como organizar y estructurar el material, segun sus
propios criterios, facilitdndosele la ejecucion de la actividad asignada; mientras que el
dependiente de campo, si un nuevo material o la estructuracion del proceso, no esta

claramente definido, le cuesta aprender, se desorienta y no alcanza a realizarla.
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Un dependiente de campo, da la impresion de desinteresado por las tareas escolares,
pero no es asi, el adopta una actitud pasiva porque usa la estrategia de acumular informacion
hasta llegar a revelar el conocimiento, mientras que el independiente de campo, es mas activo,
ya que solo utilizando la informacién percibida, intenta encontrar la comprension del tema.
Estos aspectos, determinan los alcances de los alumnos frente a diversas tareas, por debido a
lo cual el profesor debe utilizar estrategias adaptadas a los dos estilos cognitivos: explicaciones

estructuradas, verbalizacion de los procesos a desarrollar, aprendizaje cooperativo, entre otros.

Sensorial - Intuitivo: indica la variacion en el uso de los datos disponibles y percibidos
a través de los sentidos, la imaginacion y la intuicion, para asimilar conocimiento e informacion
mas all4 de lo perceptible. El sensorial, se sustenta en la informacion ya existente y va mas alla

de los datos asequibles, mientras que el intuitivo, se centra en la elaboracién espontanea.

Los estilos cognitivos en el desarrollo de las habilidades comunicativas. Los
estilos cognitivos tienen incidencia en el proceso de ensefianza — aprendizaje; teniendo en
cuenta cada variable presente en cada estilos, se ejecutan actividades utilizando metodologias
apropiadas para el logro de los objetivos de aprendizaje. Es preciso tener claridad de la forma
cémo se percibe el nuevo conocimiento por parte de los estudiantes, para proponer las tareas

dentro de planificacion curricular.

El conocimiento se antepone a la practica, por lo tanto se deben utilizar metodologias
gue faciliten la experimentacion y la accién. Una adecuacion did4ctica, basada en los estilos
cognitivos presentes en los estudiantes, permite el logro de los objetivos y la apropiacion de
contenidos que direccionan el desarrollo de las habilidades comunicativas. En los estilos
Reflexivo e Impulsivo, las tareas deben ir encaminadas al desarrollo de las habilidades de

produccion oral (speaking) y escrita (writing), mediante la contextualizacion del uso de la lengua
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extrajera en actividades que busquen la reaccién ante los estimulos creados en el entorno

escolar.

Los estilos Dependiente e Independiente de Campo, se deben trabajar proponiendo
tareas tendientes al desarrollo de las habilidades de recepcion, escuchar (listening) y leer
(reading), con el fin de lograr la decodificacion y analisis de los conocimientos adquiridos en el
contexto en el que surgen. El uso de la lengua extranjera de forma oral y escrita, en las
explicaciones de contenidos por parte del docente, juega un papel importante en la adquisicion
del conocimiento para estos tipos de estilo, ya que, a través de la percepcion del contexto, es

como estos aprenden.

Los estilos cognitivos, sensorial e intuitivo, necesitan de tareas que desarrollen la
pragmatica de la lengua. Usando esta metodologia, se logra determinar el nivel de uso y
apropiacion de los conocimientos adquiridos. Mediante el desarrollo de aprendizajes
significativos, se promueve el desarrollo de la imaginacién y la intuicién, también se valora la

asimilacién de conocimiento e informacién adquirida por los estudiantes.

CAPITULO V. DISENO METODOLOGICO

En este capitulo se muestra el tipo de investigacion implementado para el presente
estudio, su disefio metodolégico, el corpus y los procedimientos empleados para su

recopilacién, ademas de las técnicas e instrumentos de analisis de la informacion obtenida.

5.1 Tipo de Investigacion

Este estudio se fundamentd en un enfoque mixto. Por tanto maneja datos cualitativos y
cuantitativos, los cuales al complementarse fortalecieron los procesos transitados hasta llegar a

los resultados obtenidos en el andlisis del corpus.
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Para comprender y describir el objeto de estudio, se observé el proceso de ensefianza-
aprendizaje del inglés en instituciones educativas oficiales de la Localidad Suroriente del
Distrito de Barranquilla, con el fin de medir con mayor precision las estrategias didacticas que
se orientan en la planificacién curricular y obtener un diagndstico sobre los procesos que

siguen y los resultados que obtienen los docentes en este campo.

Una vez se obtuvo el diagnostico, se volvio al objetivo general: Determinar la pertinencia
de la planeacioén curricular de docentes de educacion basica primaria a partir de las normas
pedagdgicas sobre bilingliismo definidas en la legislacién nacional. La revision de tales normas
permitié constatar que ni en los procesos de planificacién curricular ni en las actividades
pedagodgicas y didacticas se sigue la normatividad que rige los procesos de ensefianza

aprendizaje del inglés, lengua extranjera, en la educacion basica primaria en el pais.

Enfoque

El presente estudio siguié un enfoque mixto: cualitativo y cuantitativo, el cual se
desarrollé a partir de técnicas e instrumentos como la encuesta a docentes, la revision de las
guias de aprendizaje y la observacion de clases. Esta bateria de instrumentos y técnicas facilité
el andlisis y la interpretaciéon de los datos a la luz de las categorias establecidas a partir de las
Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de primaria y los objetivos propuestos para el

presente estudio.

El enfoque mixto propicié una vision clara del problema en estudio: en los procesos de
enseflanza-aprendizaje, de las instituciones educativas del Suroriente de Barranquilla no se
evidenci6 interaccion alguna entre la planeacion curricular de las clases de inglés y las normas
pedagdgicas sobre bilingliismo. Mediante la medicién numérica y los resultados estadisticos se
pudieron establecer los patrones de comportamiento de los docentes participantes en los

procesos de indagacion.
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El enfoque mixto facilitdé aclarar los interrogantes en torno a la pregunta de
investigacion, fortaleciendo la recoleccion de los datos durante la observacion y de la misma
manera, la descripcidn, el andlisis e interpretacion del corpus obtenido. De esta manera, hubo

flexibilidad en el analisis de los procesos y su interpretacion.

El andlisis de las guias de aprendizaje tomando como documento de referencia las
Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de primaria, propicié un tratamiento cuidadoso de
los datos y desde las categorias de analisis seleccionadas, devel6 patrones, similitudes y

recurrencias presentes en las guias seleccionadas.

En el alcance de este estudio emergen tres discursos 1) descriptivo, mediante la
sistematizacién de la informacion recopilada, se definieron, calcularon y valoraron diferentes
aspectos del objeto de estudio; 2) explicativo, mediante el andlisis de las causas y efectos e
identificando las circunstancias en las que estas se producen, da cuenta de la realidad, pues se
identifican los motivos por los cuales ocurren los hechos que caracterizan el fenémeno en
estudio; 3) propositivo, fundamentado en las teorias sintetizadas en el marco conceptual, previo
diagnostico y evaluacion del tema en estudio y como producto del analisis del corpus se

formulan alternativas de solucion al problema.

Paradigma

La investigacion se fundamenté bajo un paradigma mixto complementario, soportado en
un estudio cualitativo - cuantitativo. La integracion de estos dos métodos propicio la elaboracion
de los instrumentos de recoleccion de datos, y la interpretacion cualitativa de los mismos.
Desde lo cuantitativo, los datos se interpretaron mediante una representacion de tipo
estadistico y se presentan mediante gréficas porcentuales que siguen la estructura de la

escala de Likert.
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La aplicacién de este paradigma mixto, permitié una perspectiva amplia desde varios
puntos de vistas: flexibilidad para sustentar de manera holistica los &mbitos socioculturales,
pedagogicos y curriculares que se relacionan en este estudio; reconocimiento de las categorias
del estudio mediante la investigacion cualitativa; posteriormente, la aplicacién de esas
categorias a una muestra amplia de docentes, en la investigacion cuantitativa. En conclusion, la
metodologia mixta facilité integrar diferentes técnicas en el analisis del problema de estudio,
como lo es la incidencia de la planeacion curricular en el desarrollo de las habilidades

comunicativas de los estudiantes, en la lengua inglesa.

5.2 Poblacién y Muestra Poblacional

En la Tabla 4, se muestra la participacién de los colaboradores en el desarrollo del

estudio, asi como el criterio de seleccion de las guias que conformaron el corpus.

Tabla 4.

Paoblacion y Muestra Poblacional

POBLACION MUESTRA CRITERIOS DE SELECCION

154 Colegios publicos de Barranquilla 37 IED (Localidad suroriente) PROBABILISTICO
(Alcaldia de Barranquilla, 2019). . .

(Muestreo aleatorio intencionado)
Tener el ciclo de la basica
primaria (1° a 5°)

Tener en el pensum la asignatura
de inglés.

Funcionar en algunos de los
barrios del suroriente de la ciudad.

Docentes de basica primaria de los 36 docentes de grado 1° a 5° como PROBABILISTICO

grados 1° a 5° (esta poblacion se muestra final de encuestados. M | . ionad
determiné 2 docentes por cada (Muestreo aleatorio intencionado)
institucion de la localidad suroriente 2 x Ser docente activo de basica
37), un total de 74. primaria

Trabajar en la planeacion
curricular y en el aula la
asignatura de inglés.

Trabajar en una institucion de la
localidad suroriente.

Guias de aprendizaje 74 36 guias de aprendizaje (anexo 7) NO PROBABILISTICO
(Una guia por docente). Identificacion (Grado, tema,
tiempo)
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Manejo o no uso de norma
pedagdgica sobre bilingtismo
(DBA, Estandares Basicos de
Competencias en Lenguas
Extranjeras, Mallas de
Aprendizaje de inglés para 1° a 5°
de Primaria.)

Desarrollo de actividades.

La poblacion objeto de este estudio se conformé a partir de 154 instituciones del Distrito
de Barranquilla (Alcaldia de Barranquilla, 2019). Se opt6 por el criterio de seleccién
probabilistico con muestreo aleatorio intencionado, ya que no se planted la participacion de la

totalidad de las instituciones existentes en el suroriente de la ciudad.

La muestra poblacional se conformé con 74 maestros de basica primaria de los grados
1° a 5, poblacién que se determind mediante el célculo de dos docentes por cada institucion de
la localidad suroriente (2 x 37). De igual manera, se tuvo en cuenta esta poblacién para
determinar el nimero de guias que integran el corpus, setenta y cuatro documentos para el

analisis.

Las unidades de analisis seleccionadas como parametros de este estudio fueron dos: 1)
Unidad A (Documental), constituida por fragmentos de contenidos de 36 guias de aprendizaje
(anexo 7) y del documento Mallas de Aprendizaje de inglés para 1° a 5° de primaria, con los
cuales se realiz0 la contrastacion y posterior andlisis; 2) Unidad B (Participantes), conformado
por 36 docentes de educacion basica primaria, quienes aportaron los resultados de la

encuesta y la observacion de clases (Tabla 5).
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Tabla 5.

Unidades de Andlisis (Estudio Mixto)

Unidad A (Documental) Unidad B (Participantes)

Documento Mallas de Aprendizaje de inglés para 1° a5° 36 docentes de educacion basica primaria de
de primaria. instituciones de la Localidad Suroriente del Distrito de
Barranquilla.

Guias de aprendizaje de 1° a 5° de educacion basica
primaria.

5.2.1 Férmula para Determinar los Participantes

Para la aplicacion de las técnicas e instrumentos de la investigacion, se establecio la
seleccién de los docentes participantes con el nivel de confianza del 90% y margen de error del

10%, usando la siguiente formula:

B N = Z%aP * q
_dz*(N—1)+Z2a*p*q

n

En donde N = Total de la poblacién; Za= 1.645 al cuadrado (seguridad del 90%); p=

proporcion esperada 0.5 (50%); q = 1 — p (en este caso 1-0.5 = 0.5); d = precision (10%).

3 74 * 1.6452 % 0.5 % 0.5 3
" T 0102« (74— 1) + 1.6452 %0505

74 X 3292

- = 35.59278
" = 116800 + 3292

Dando como resultado 36 docentes, que integraron el grupo focal, a los que se les

aplico las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos de este estudio.
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5.2.2 Criterios para la Seleccién de Participantes

La poblacion docente estuvo conformada por dos 74 profesores de las instituciones
educativas de la Localidad Suroriente que imparten las clases de inglés en el nivel de
educacion basica primaria. Poblacion que se determind, basandose en el nimero de
instituciones seleccionadas como muestra, 37 de la localidad suroriente, de las cuales se
seleccionaron dos docentes en cada una, para un total de 74. La muestra final de participantes
guedo constituida por 36 docentes de 21 instituciones de la localidad suroriente, determinada
con la formula expresada anteriormente; distribuidos de la siguiente manera como se muestra

en la tabla 6.

Tabla 6.
Muestra de Docentes Participantes

N° Nombre IED 1° 2° 3° 4° 5° N°docentes
1 Buenos aires X X 2
2 Calixto Alvarez X X 2
3 Comunitaria Octavio paz X X 2
4 De Las Nieves X X 2
5 Del Barrio Simén Bolivar X X 2
6 Del Caribe X 1
7 Jorge Isaac X X 2
8 José Marti X X 2
9 La Presentacion X X 2
10 La Union X X 2
11 Maria Auxiliadora X 1
12 Nifio Jesus X X 2
13 Nuestra Sefiora de Las Nieves X X 2
14 Para El Desarrollo Humano Maria Cano X 1
15 Rodolfo LLinas Riascos X X 2
16 Sagrado Corazén de JesUs X 1
17 San José X X 2
18 San Miguel Arcangel X 1
19 Técnica de Rebolo X X 2
20 Técnica Diversificada de Barranquilla COTEDIBA X X 2
21 Técnica Helena de Chauvin 1
TOTAL 7 7 17 7 8 36
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Teniendo en cuenta los datos anteriores se opt6 por el uso del método no probabilistico,
para determinar el conjunto de guias que conformaron el corpus documental del estudio:
setenta y cuatro guias de aprendizaje. Treinta y seis guias fueron los documentos
seleccionados (Tabla 7): 7 de 1°, 7 de 2°, 7 de 3°, 7 de 4°y 8 de 5°. Se codificaron de la
siguiente manera: 00 + # de guia _ # grado, quedando de la siguiente forma, 004_5 seria el

cbdigo correspondiente a la guia N°4 del grado 5° (anexo 7).

Tabla 7.
Guias de Aprendizaje

CODIGO

N° IED DE LA GUIA TITULO
1 Del Barrio Simén Bolivar 001 1 Part of the body
2 Nuestra Sefiora de Las Nieves 002_1 ¢ Cual es mi nombre?
3 San Miguel Arcangel 003 1 Greeting
4 José Marti 004_1 Commands
5 Nifio Jesus 005 1 Mis Emociones
6 La Presentacién 006_1 Los Colores
7 Jorge Isaac 007_1 The Parts of The House
8 San José 001_2 My Body
9 Comunitaria Octavio paz 002_2 Commands
10 José Marti 003_2 Greetings and Introducing my-self
11 De Las Nieves 004 2 Los Adjetivos
12 Nifio Jesus 005_2 La Familia — The Family
13 Técnica de Rebolo 006 _2 Mi Cuerpo - My Body
14 Calixto Alvarez 007_2 La familia Saludos, Dias de la semana y Los colores
15 Jorge Isaac 001 _3 The fruits and vegetables
16 Calixto Alvarez 002_3 Greetings

Técnica Diversificada de
17 Barranquilla COTEDIBA 003_3 The jobs (Las profesiones o trabajos)
18 De Las Nieves 004 3 Los saludos
19 Nuestra Sefiora de Las Nieves 005_3 My Grandpa’s Farm / La Granja de Mi Abuelo
20 Barrio Simén Bolivar 006_3 El Verb to be y Los Adjetivos
21 La Presentacién 007_3 Family Members (familia),
22 San José 001 4 Numbers 1-100

Técnica Diversificada de
23 Barranquilla COTEDIBA 002_4 The Fruits and The Vegetables
24 Técnica de Rebolo 003_4 Saludos y Despedidas
25 Maria Auxiliadora 004 _4 ¢What day is today?
26 Buenos aires 005_4 Introducing yourself / presentarse
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CODIGO

N° IED DE LA GUIA TITULO
27 La Unién 006_4 The Greetings and The Farewells.
28 Rodolfo LLinas Riascos 007_4 The fruits. The animals.
29 La Unién 001 5 Las Partes del Cuerpo y Los Numeros del 1 al 100
30 Rodolfo LLinas Riascos 002_5 Guia de Trabajo
31 Técnica Helena de Chauvin 003 5 Los NUumeros en Inglés
Para El Desarrollo Humano Maria
32 Cano 004 5 Vocabulario- Sustantivos-Adjetivos.
33 Sagrado Corazén de Jesus 005_5 Pequefias traducciones del inglés al espafiol.
34 Comunitaria Octavio paz 006 5 El Abecedario
35 Del Caribe 007_5 Classroom Instructions
36 Buenos aires 008 5 Futuro con Going to

Este conjunto de guias de aprendizaje constituye una muestra no probabilistica en lo
cualitativo, debido a que el conjunto de unidades (guias) no tenian las mismas posibilidades de
seleccion. Los elementos que constituyen el corpus final, fueron seleccionados segun criterios

establecidos por la investigadora en formacion, en lugar de hacer una seleccion al azar.

5.2.3 Participantes del Estudio

Los docentes a quienes se les aplicé la encuesta, se clasifican en la tabla 8.

Tabla 8.
Docentes Participantes

Grado 1° 2° 3° 4° 5°
# Docentes 7 7 7 7 8 Total 36

Teniendo en cuenta las caracteristicas de esta poblacion, se hizo un muestreo aleatorio
intencionado. Este consiste en un procedimiento de seleccién de los participantes en el que
todos y cada uno de ellos tiene una cierta probabilidad de resultar elegidos, de llegar a reunir
las caracteristicas o requisitos para participar en el estudio. En la seleccion de los participantes,
se tuvo en cuenta a los docentes de educacion basica primaria de 37 instituciones educativas

del suroriente Barranquilla, quedando seleccionados 36 docentes en 21 instituciones
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participante, los cuales fueron los referentes para analizar e interpretar los hallazgos

cualitativos y cuantitativos.

5.2.4 Consentimiento Informado

Los docentes participantes en la encuesta y la observacion de clases fueron informados
acerca del trabajo de investigacion, se les hizo una explicacion clara de la naturaleza del
estudio, asi como su papel como participantes dentro del mismo; se recibié por escrito la
aceptacion de la participacion voluntaria, consignada en los consentimientos informados de
encuesta y observacién de clases (ver anexos 1y 2). Se cuidé la reserva y privacidad de la
identidad de los docentes e instituciones participantes al igual que el tratamiento de sus datos

personales, se les informd que estos datos solo serian usados para fines investigativos.

En cuanto a las guias pedagdgicas, estas fueron recolectadas con permiso de los
docentes investigados. Algunas de estas suministradas por ellos mismos y otras por miembros

de la comunidad educativa (padres de familia y coordinadores).

5.3 Técnicas e Instrumentos de Investigacion

Las técnicas aplicadas en esta investigacion fueron: la encuesta, la revision documental
de 36 guias de aprendizaje y las Mallas de Aprendizaje de inglés para 1° a 5° de Primaria,
ademas de la observacion no participante. Los instrumentos empleados retinen el cuestionario
de encuesta, la matriz de revision documental y la ficha de observacién aplicada a cuatro

docentes voluntarios.

5.3.1 Técnicas de Recoleccién de Datos

La encuesta se desarroll6 mediante un cuestionario para el cual se elaboraron 10

preguntas. Las cinco primeras concernientes a la categoria Planeacion Curricular y las cinco
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Gltimas, a la categoria Habilidades Comunicativas. La encuesta aplicada (Tabla 11, pag. 170)
tiene preguntas cerradas con dos opciones de respuesta: “SI — NO” y otras preguntas con
opciones de respuestas de acuerdo con el modelo sugerido en la escala de Likert (Tabla 9).
Con esta técnica se logrd conocer la percepcion de los docentes con respecto a su planeacion

de clases y el uso de los documentos orientadores de dicho proceso.

Tabla 9.
Opciones de Respuestas en la Encuesta
5 4 3 2 1
Siempre Casi siempre Algunas veces Casi nunca Nunca

Elaborado a partir de: opciones de respuesta del cuestionario de encuesta adaptado de la escala de

Likert, (1932).

El andlisis documental se desarrollé estableciendo los criterios constitutivos orientados
hacia la elaboracion de un diagndstico, desde las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5°
de Primaria como determinantes de las categorias establecidas en la Planeacién Curricular, es
decir, se establecié una correlacién Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria -
Guias Pedagogicas y Habilidades Comunicativas. Los documentos fueron contrastados para
determinar si los criterios propuestos por los docentes en las guias concordaban con los
estipulados en las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria. El resultado de

este andlisis documental propicio el diagnostico planeado (Tabla 10).

Tabla 10.

Mallas de Aprendizaje de Inglés 1° a 5° de Primaria - Categorias y Subcategorias de Andlisis

Categorias Subcategorias Conceptualizaciéon
Son conocidas las Mallas de Los docentes conocen el documento
Aprendizaje de Inglés para 1°a  Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1°
5° de Primaria a 5° de Primaria.

Se tiene en cuenta las Mallas de En la planificacion se usa las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1°a  Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
5° de Primaria en la planeacién  Primaria como documento orientador.
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Categorias Subcategorias Conceptualizacion
Planeacion de clases
Curricular

Se conocen los elementos
propuestos en las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a
5° de Primaria en la planeacion
de clases

En la planificacién se revela el uso de
los elementos que constituyen las
Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1°
a 5° de Primaria.

Se conocen las normas sobre
bilingliismo para la planificacién
curricular

La planificacién comprueba el uso de
las normas sobre bilingtismo (DBA,
Estandares Béasicos de Competencias
en Lenguas Extranjeras y Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria).

Se cuenta con un formato guia
para la planificacion curricular

Los docentes manejan un formato
especifico para la planeacion de sus
clases, el cual sigue los requerimientos
disefiados en las Mallas de Aprendizaje
de Inglés para 1° a 5° de Primaria.

Correlacién Mallas
de Aprendizaje -
Guias Pedagdgicas

Se presentan temas acordes
con el nivel del grado en el que
ensefia

Propone temas acordes con los ejes
teméticos establecidos en las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria: Salud y vida; Convivencia y
paz; Medioambiente y sociedad; Una
aldea global.

Los temas guardan relacion con
los que se plantea en la
planificacion.

Los temas propuestos en la
planificacién se relacionan con las
actividades propuestas para la clase.

Los temas se relacionan con los
planteados en la normativa
vigente de bilinglismo para este
nivel educativo.

Las teméticas desarrollan las
competencias comunicativas.
Linglisticos (CL) detalla los contenidos
linguisticos: vocabulario y gramatica;
Pragmaticos (CP): uso funcional de la
lengua; Sociolingiisticos (CS):
condiciones sociales y culturales
implicitas en el uso de la lengua.

Las actividades planteadas en
clase son explicadas de manera
clara.

Existe claridad en las explicaciones
dadas a los estudiantes cuando se
habla en inglés o en espafiol.

Se desarrollan actividades para
promover las habilidades
comunicativas de la lengua
inglesa.

Las actividades propuestas se basan en
los estandares como guias para su
desarrollo, relacionandolos con las
cuatro habilidades comunicativas
bésicas: lectura, escritura, escucha y
habla (mondlogo y conversacion).

Se propone actividades de
aprendizaje basadas en tareas
0 proyectos.

Basado en tareas: La Pre-tarea o
preparacion para la tarea; El Ciclo de la
tarea o tareas sugeridas; La Post-tarea.
Basado en proyecto: Preparacion,
desarrollo y consolidacion.

Los estudiantes desarrollan las
actividades propuestas y ponen
en practica las habilidades
comunicativas de la lengua
inglesa.

Se desarrollan las habilidades
comunicativas priorizadas de acuerdo al
grado, segun lo sugerido en las Mallas
de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria (Progresion de Niveles de
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Categorias

Subcategorias

Conceptualizacion

Lengua y Habilidades Comunicativas
[tabla 207)

Se utilizan estrategias didacticas
para la evaluacion del
desempefio de los estudiantes.

Las estrategias didacticas propuestas
para el desarrollo de las actividades,
promueven el desarrollo de todas las
habilidades comunicativas priorizadas
por grados y la evaluacion de estas.

Desarrollo de
Competencias
Comunicativas

Se planifica segun las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a
5° de Primaria

Se tiene en cuenta las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria como documento orientador de
la planificacion de las clases.

Se sigue las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a
5° de Primaria

La planificacion se basa en los
requerimientos de las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria

La evaluacién se desarrolla de
acuerdo con las rutas
evaluativas sugeridas en las
Mallas de Aprendizaje de Inglés
para 1° a 5° de Primaria.

Evaluacién para el aprendizaje:
simultaneo con la ensefianzay el
aprendizaje.

Evaluacién del aprendizaje: permite
recoger datos para verificar el alcance
de los objetivos de aprendizaje en
determinados momentos.

Se promueven las competencias
comunicativas.

Los docentes proponen temas y
actividades para el desarrollo de las
competencias comunicativas.

Se promueven la lectura, la
escritura, el habla y la escucha.

Las actividades se enmarcan en el
desarrollo de las habilidades
comunicativas.

Se utiliza el inglés durante el
desarrollo de las clases.

Se hace uso del inglés para desarrollar
completamente las clases.

Se siguen las estrategias
didacticas propuestas en las
Mallas de Aprendizaje de Inglés
para 1° a 5° de Primaria

Utilizan los modelos de estrategias
didacticas propuestos por Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria.

Teniendo en cuenta las categoria y subcategorias de analisis definidas en la tabla

anterior se abordod, desde lo descriptivo, las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria y desde lo explicativo, se buscé la congruencia de la propuesta con respecto a la
incidencia de la planeacion curricular en el desarrollo de las habilidades comunicativas de la
lengua inglesa, se explicitd su coherencia y pertinencia. Desde el nivel de andlisis, se
examinaron los sustentos tedricos, conceptos y bases legales relacionadas con las categorias

en estudio para poder organizar, interpretar y relacionar mediante un proceso de triangulacion.
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La observacion de las clases permitié la descripcion del comportamiento de los

participantes en el estudio y complementar el andlisis arrojado por las otras técnicas utilizadas.

5.3.2 Instrumentos de Recoleccion de Datos

Se identificaron las unidades de andlisis que guiaron la aplicacién de los instrumentos
de recoleccion de datos (tabla 5); en la aplicacion Google Form se desarrollé la encuesta
dirigida a docentes, también se elabor6 la matriz para la revision documental de las guias
pedagdgicas de acuerdo con los criterios de analisis establecidos siguiendo las orientaciones
de las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria, mas la ficha de observacién no
participante.

La encuesta se disefid con base en un cuestionario estructurado tipo Escala Likert
(tabla 11, pag. 170), consto de diez preguntas, en cuya redaccion se siguié una secuencia
coherente y logica acorde con las categorias seleccionadas para este instrumento: planeacion
curricular y desarrollo de habilidades comunicativas, cinco preguntas para cada una. La
aplicacién de este instrumento se llevé a cabo mediante un cuestionario en linea desarrollado

en Google Formy enviado mediante Whatsapp y correo electrénico.

Tabla 11.

Preguntas Encuesta a Docentes

PREGUNTAS ENCUESTA A DOCENTES

CATEGORIA: PLANEACION CURRICULAR

1. ¢Sabe usted qué son las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo Sugerido de Inglés?
Si No
2. ¢ Tiene en cuenta las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo Sugerido de Inglés en la planeacién de sus clases?
5 | 4 | 3 | 2 [ 1 |
Siempre | Casi siempre [ Algunas veces | Casi nunca | Nunca |
3. ¢Conoce los elementos propuestos en las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo Sugerido de Inglés, para planear las actividades de sus clases?
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Si No

4. ¢Conoce las normas pedagégicas vigentes sobre bilingtiismos y las implementarlas en la planificacion de sus clases?
Si No
5. ¢Cuenta con un formato o una directriz que guie la planeacion de sus clases?
Si No
CATEGORIA: DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS
1. ¢Las actividades y los momentos de sus clases de inglés estan planeados de acuerdo con lo sugerido en las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo Sugerido de Inglés?
5 | 4 [ 3 | 2 [ 1 |
Siempre | Casi siempre [ Algunas veces | Casi nunca [ Nunca |
2. ¢Implementa actividades didacticas que promueven el desarrollo de las competencias comunicativas en inglés?
5 | 4 | 3 | 2 [ 1 |
Siempre | Casi siempre [ Algunas veces | Casi nunca [ Nunca |
3. ¢Estimula la lectura, la escritura, el habla y la escucha en sus estudiantes?
5 | 4 [ 3 | 2 l 1 |
Siempre [ Casi siempre [ Algunas veces | Casi nunca [ Nunca |
4. ¢Usa la lengua inglesa para comunicarse con sus estudiantes durante el desarrollo de la clase?
5 | 4 | 3 | 2 I 1 |
Siempre | Casi siempre [ Algunas veces | Casi nunca [ Nunca |
5. ¢Planifica e implementa actividades para desarrollar unas habilidades mas que otras de acuerdo con las estrategias metodoldgicas propuestas en el curriculo sugerido de
inglés?

5 | 4 [ 3 | 2 | 1 |
Siempre [ Casi siempre [ Algunas veces [ Casi nunca [ Nunca |

Para la revisién documental se construy6 una matriz de categorias (anexo 5) que tomo

como referencia las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria, debido a que

dicho documento condensa las principales normas pedagodgica vigentes sobre bilingtismo,

sugeridas para la planeacion curricular: Lineamientos Curriculares - Idiomas Extranjeros: inglés,

Estandares Basicos de Competencias en Lengua Extranjera y Derechos Béasicos de

Aprendizaje (DBA).
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El objetivo era determinar elementos y criterios comparativos entre las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria y la planeacion propuesta por los docentes
mediante guias. Esto permitié elaborar un diagnéstico del estado actual de la planeacion
curricular de los maestros de educacion basica primaria de las instituciones participantes de
este estudio.

De igual manera se elabor6 una ficha de observacion de clases (anexo 3), para
comprobar en campo, los diferentes indicadores que se sugieren en el marco teorico: las
competencia y las habilidades comunicativas, las pautas metodoldgicas y las categorias
propuestas para este estudio, pertinencia de la planeacion curricular, correlaciones Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria - guias de aprendizaje y desarrollo de las
competencias comunicativas; ademas de lo planificado por los docentes en las guias sometidas

a revision documental.

5.4 Plan General de Actividades

El estudio se desarrollé segun los pasos expuestos en la tabla 12:
Tabla 12.

Plan de Actividades

Paso Procesos Actividades Resultado
Analisis de la situacion problema. Redaccién de los capitulos:
1 Heuristico y Bosquejo preliminar de temas, normatividad y la Planteamiento del problema
Hermenéutico identificacion de los materiales de referencia que
se utilizaron. Estado del arte
Indagacion de fuentes histéricas y Contextualizacion

contemporaneas sobre la ciudad de Barranquilla.

Marco Tebrico
Estudio de referentes tedricos y conceptuales
relacionados con el objeto de estudio.

2 Planeacion Definicion del disefio metodolégico a utilizar Disefio Metodol6gico

Se determind la investigacion desde un enfoque Seleccion de técnicas de

de estudio mixto (cualitativo-cuantitativo). Recoleccion de Datos:
encuesta, andlisis documental y
observacién no participante.

Seleccion de instrumentos a aplicar
Elaboracion de instrumentos:
encuesta, matriz de analisis
documental y ficha de
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Paso

Procesos Actividades Resultado

observacioén de clases.

Visita a docentes en las instituciones educativas. Confirmacién de participacion
Socializacion del

proyecto ante los Conformacion del grupo de
docentes ) . docentes participantes.
participantes Conversaciones telefonicas con docentes y

coordinadores.

Aplicacion de encuesta mediante la aplicacion Recoleccion de los datos y
Construccion del Google Form conformacion del corpus.
corpus Seleccioén y codificacion de guias sometidas al

andlisis documental
Observaciones de clases

Tabulacion e Elaboracion de graficas y tablas con los datos Analisis cuantitativo
interpretacion de arrojados en las encuestas.
datos Elaboracion de la matriz de analisis documental Andlisis cualitativo

Elaboracioén de la matriz de observaciones de L N
Andlisis cualitativo

clases
Andlisis e interpretacion de los resultados . L . .
: Triangulacion de la informacion.
obtenidos.
Clasificacion de los hallazgos teniendo en cuenta
Redaccion del cada instrumento aplicado y las categorias de la Informe Final
informe final investigacion.
Andlisis de los resultados generales y Informe Final

conclusiones del estudio basado en la
triangulacion de los datos.

De acuerdo con lo anterior, el recorrido se sintetiza de la siguiente manera:

Se estableci6 el planteamiento del problema de acuerdo con las categorias
establecidas, para determinar el impacto educativo y social de la tematica seleccionada;
se realizé un esquema preliminar de temas relacionados con el estudio, normatividad
vigente sobre bilingliismo en Colombia y la identificacion de los materiales de referencia
gue se utilizaron; se indag6 sobre fuentes histdricas y contemporaneas sobre la ciudad
de Barranquilla; se estudiaron referentes tedricos y conceptuales relacionados con el
objeto de estudio para delimitar un marco teérico que sustentara el presente trabajo.

Se determino el disefio metodoldgico a utilizar en el estudio, desde un enfoque mixto
(cualitativo-cuantitativo) del cual surgieron tres niveles discursivo-cognitivos: descriptivo
explicativo y propositivo; se seleccionaron las técnicas y se disefiaron los instrumentos

a aplicar para la obtencién de los datos.
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3. Se visitaron los docentes en las instituciones educativas para explicarles los objetivos
del estudio y formalizar acuerdos de participacion. Otro medio de comunicacion
utilizado fueron las conversaciones telefénicas con docentes y coordinadores, para
concretar fechas de aplicacion de encuestas y observacién de clases.

4. Se elabor6 un cuestionario con preguntas cerradas para recolectar los datos
cuantitativos, se aplicé la encuesta mediante la aplicacién Google Form, enviada por
Whatsapp y correo electrénico. Se elabord una matriz de revision documental, con el
propésito de recolectar los datos cualitativos arrojados en el andlisis y la contrastacion
de las guias y las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria.
Posteriormente, se seleccionaron y codificaron las guias que se sometieron al analisis
documental (tabla 7, pag. 164). Se us6 a una ficha de observacion de clases con la cual
se recolectd la informacion del trabajo con cuatro docentes voluntarios.

5. El corpus construido con los datos recolectados medié en el analisis e interpretacion de
los resultados arrojados por la encuesta, la revision documental y la observacion no
participante. Se elaboraron las gréficas y las tablas resultantes del analisis e
interpretacion de los datos; se construyeron tablas para condensar los datos de la
matriz de analisis documental y de la ficha de observaciones de clases.

6. Finalmente, se clasificaron los hallazgos teniendo en cuenta cada instrumento aplicado
y las categorias de la investigacion. Se realiz6 la triangulacién de la informacion y
después de obtener los resultados basados en los hallazgos, se propusieron
lineamientos tedricos, normativos y metodolégicos plasmados en un formato de
planificacién curricular, con el fin de contribuir al mejoramiento del proceso de

adquisicion de las habilidades comunicativas en la lengua inglesa.
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CAPITULO VI. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

El presente informe parte de un diagnéstico basado en las percepciones sobre temas
fundamentales de los procesos pedagdgicos llevados a cabo en Instituciones Educativas del
Suroriente de Barranquilla IESORBAQ). Sintetiza el andlisis de los datos aportados por los 36
docentes encuestados, la observacion in situ realizada en 4 centros educativos, mas la revision
documental realizada a partir de 36 guias de aprendizaje que constituyeron el corpus
analizado, con el propésito de determinar la pertinencia de la planeacion curricular de los
docentes de educacion basica primaria a partir de las normas pedagdgicas sobre bilingtismo

definidas en la legislacion nacional.

La sinopsis de los hallazgos que aqui se presentan sigue el andlisis mixto o cuantitativo-
cualitativo de los datos resultantes del examen a que fueron sometidos los cuestionarios
aplicados a los docentes, los datos recogidos durante la observacion in situ y la lectura de las
guias de aprendizaje. Todo organizado segun las tres grandes lineas en que se concibieron las
categorias de analisis establecidas al final del capitulo correspondiente al disefio metodoldgico:
1. pertinencia de la planeacion curricular, 2. correlaciones Mallas de Aprendizaje de Inglés para
1° a 5° de Primaria - guias pedagdgicas, 3. desarrollo de las competencias linglistica,

pragmatica y sociolingiiistica.

6.1 Valoracion de la Planificacion Curricular a partir de las Mallas de Aprendizaje de

Inglés para 1° a 5° de Primaria

Las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria orientan la implementacién
de los Estandares de Competencia en Lengua Extranjera: inglés y los Derechos Basicos de
Aprendizaje. Constituyen una guia didactica dirigida a los docentes, sobre la metodologia de

las actividades de aula y los temas en cada grado que sus estudiantes deben aprender para
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desarrollar la competencia comunicativa en inglés. Buscan que el docente desarrolle clases
significativas para los estudiantes, mediados por los procesos de aprendizaje definidos en los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA). Favorecen el desarrollo de competencias
comunicativas linguisticas, pragmaticas y sociolinglisticas en esta lengua, para lo cual ofrecen
criterios conceptuales, pedagdgicos y didacticos que los centros educativos deberian acoger,
como buenas préacticas didacticas desde la autonomia curricular que las normas pedagdgicas
sobre bilingliismo conceden a las instituciones educativas. Se trata de una propuesta flexible
gue cada docente puede enriquecer desde su experiencia, teniendo en cuenta la realidad

pluriétnica y multicultural de la Nacién colombiana.

6.1.1 Pertinencia de la Planeacion Curricular

Los expertos sefialan que el siglo XXI requiere de un modelo educativo propio que evite
la pasividad de los estudiantes y que por el contrario los mantenga activos. El objetivo principal
es que desarrollen habilidades propias que les permitan adquirir nuevos conocimientos a partir
de una metodologia participativa. EI docente contemporaneo debe conseguir que sus
estudiantes se enfrenten con su realidad lingUistica a partir del aprendizaje basado en la
resolucion de problemas o tareas que les permitan el desarrollo de competencias integrales. En
el curriculum se materializan los procesos, la normatividad y las concepciones ideolégicas,
pedagdgicas y psicoldgicas que determinan los objetivos que orientan las actividades y las

estrategias didacticas que se aplican en el aula de clases.

Las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria que orientan los procesos
didacticos presentan los lineamientos curriculares sugeridos, cuya intencion es mejorar las
actividades didacticas en las aulas bilinglies espafiol - inglés para que los estudiantes puedan
alcanzar el nivel de inglés esperado en cada grado. Integra diferentes tematicas significativas

como salud, convivencia, paz, medio ambiente y globalizacion. La propuesta se dirige también
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a las Secretarias de Educacion, las Escuelas Normales y las Facultades de Educacién, actores
fundamentales que en su autonomia curricular estan obligados a analizar, adaptar e
implementar cada uno de los elementos que integran el curriculo sugerido, en el marco de los
procesos de ensefianza - aprendizaje del inglés en sus instituciones educativas y adaptarlos

segun las condiciones del pais como una Nacién multicultural.

Los Derechos Basicos de Aprendizaje y las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5°
de Primaria buscan generar igualdad educativa y hacer que la ensefianza y el aprendizaje del
inglés sean vistos como una herramienta fortalecedora de la formacién integral y pertinente
para los estudiantes del siglo XXI en Colombia, por lo cual su estudio por parte de los docentes

es fundamental.

El estudio de los documentos antes resefiados, permite decir que la planeacion
didactica es fundamental para alcanzar la efectividad en los procesos de ensefianza
aprendizaje que esperan los padres de familia que confian sus hijos a los centros educativos y
la sociedad en general de alcanzar mejores niveles de vida para las nuevas generaciones, lo

cual es alcanzable en la medida en que se avance hacia una educacion de calidad.

Al finalizar este estudio, quedd una preocupacion, pues por un lado se concluye que la
politica de mejoramiento del Estado colombiano en cabeza del MEN, busca en términos
generales que la poblacién tenga mejores oportunidades educativas al desarrollar
competencias basicas y ciudadanas, consolidando la descentralizacién y la autonomia
institucional mediante el fortalecimiento de la gestién de los centros educativos y en cuanto al
programa de bilingliismo, que los estudiantes en el mediano plazo alcancen competencias
comunicativas bilingies e interculturales en inglés y espafiol. Sin embargo, la carencia de una

conceptualizacion acerca de la lengua y su aprendizaje hace pensar que este enfoque se
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adopta sin una clara comprension de sus principios y que su implementacidén no sea tan

efectiva como se debiera esperar.

Tabla 13.

Representacion en Cifras de los Elementos que Conforman la Planificacién Curricular

PLANEACION CURRICULAR

Subcategorias de analisis Si

No

Son conocidas las Mallas de 87%
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5°
de Primaria

13%

Se tiene en cuenta las Mallas de 83%
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5°
de Primaria en la planeacién de
clases

17%

Se conocen los elementos 83%
propuestos en las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5°
de Primaria para la planeacién de
clases

17%

Se conocen las normas vigentes 69%
para la planificacion curricular

31%

Se cuenta con un formato guia para 78%
la planificacién curricular

22%

CORRELACION MALLAS DE APRENDIZAJE - GUIAS

DE APRENDIZAJE

Subcategorias de analisis Si

No

Se presentan temas acordes con el 20%
nivel del grado en el que se ensefia

80%

Los temas guardan relacién con los 20%
que se plantean en las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5°
de Primaria.

80%

Los temas se relacionan con los 14%
planteados en la normativa vigente
de bilingtiismo para este nivel
educativo.

86%

Las actividades planteadas en clase 60%
son explicadas de manera clara.

40%

Se desarrollan actividades para 10%
promover las habilidades
comunicativas de la lengua inglesa.

90%

Se propone actividades de 75%
aprendizaje basadas en tareas o
proyectos.

25%
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Los estudiantes desarrollan las 90% 10%
actividades propuestas y ponen en
practica las habilidades

comunicativas de la lengua inglesa.

Se utilizan estrategias didacticas 10% 90%
para la evaluacién del desempefio
de sus estudiantes.

DESARROLLO DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

Subcategorias de Siempre Casi Algunas Casi nunca Nunca
analisis siempre veces
Se planifica segun las 36% 25% 22% 6% 11%

Mallas de Aprendizaje
de Inglés para 1° a 5°
de Primaria

Se sigue las Mallas de 47% 19% 17% 6% 11%
Aprendizaje de Inglés
para 1° a 5° de
Primaria.

La evaluacion se 5% 5% 32% 25% 33%
desarrolla de acuerdo
con las rutas
evaluativas sugeridas
en las Mallas de
Aprendizaje de Inglés
para 1° a 5° de Primaria

Se promueven las 36% 33% 17% 3% 11%
competencias
comunicativas.

Se promueven la 33% 44% 17% 3% 3%
lectura, la escritura, el
habla y la escucha.

Se utiliza el inglés 14% 19% 39% 14% 14%
durante el desarrollo de

las clases

Se siguen las 22% 25% 36% 6% 11%

estrategias didacticas
propuestas en el
curriculo sugerido de
inglés.

Realizado el andlisis cuantitativo en la categoria planeacion curricular los datos
obtenidos indican que los docentes encuestados expresaron conocer el documento Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria y los elementos propuestos en este para la

planeacion de clases, aseguraron tenerlo en cuenta para planificar los contenidos y las
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actividades que desarrollan en las clases. De igual manera la mayoria de ellos afirmaron que
conocen las normas sobre bilingliismo para la planificacion curricular y que soportan este

proceso con el uso de un formato guia.

En la categoria de correlacién mallas de aprendizaje - guias pedagdgicas, se encontro
gue los temas propuestos para el desarrollo de las clases, no estdn acordes con el nivel del
grado en el que se ensefia, aspecto que se pudo confirmar mediante la comparacion de las
tematicas que son demarcadas en el documento Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5°
de Primaria en cada nivel y grado escolar. También se observé que los temas no tienen
relacion con los que se plantea en la planificacion, especificamente en los contenidos
linglisticos, pragmaticos y las actividades propuestas, estas Ultimas muchas veces resultaron
ser mas apropiadas para otras tematicas. Por lo anterior, los temas no se relacionan con los

planteados en la normativa vigente de bilinglismo para cada nivel educativo.

En la realizacién de las actividades planteadas, se produjeron explicaciones claras con
las cuales se promovian el desarrollo de ciertas habilidades comunicativas de la lengua inglesa;
en la mayoria de los casos, estas actividades no se centraron en el desarrollo de las
habilidades priorizadas para cada grado, teniendo en cuenta lo sugerido por las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria en la progresion de niveles de lengua y
habilidades comunicativas (tabla 20), mas bien se enfocaron en el desarrollo de la lecturay la
escritura. Los estudiantes desarrollaron las actividades propuestas, aunque estas no estuvieran

orientadas a la practica de las habilidades comunicativas priorizadas para su grado escolar.

La metodologia utilizada en la planificacion indicoé que los docentes recurren al
Aprendizaje Basado en Tareas en la mayoria de los documentos analizados y en los datos

obtenidos de las observaciones in situ; muchos de ellos desconocen la totalidad de las etapas
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gue componen esta metodologia, evidenciandolo en el contraste de los momentos de las
clases y las fases sugeridas por dicho método. El Aprendizaje Basado en Proyecto, no se
encontré en ninguna de las planificaciones de los grados 4° y 5°, en donde se sugiere su
aplicacion, en atencion a lo cual se concluye, que los docentes prefieren desarrollar sus clases
con metodologias que les son factibles sea por la experiencia en su uso o porque ostentan
menor exigencia en su desarrollo, lo que origina la no progresion de niveles de dificultad en los

estudiantes de los grados superiores.

La etapa que aborda las estrategias didacticas para la evaluacion de los desempefios
de los estudiantes, no se evidenci6 en la totalidad de las planificaciones, la mayoria de ellas
solo se desarrollaban hasta la etapa del ciclo de tarea, dejando por fuera la post tarea que
contempla el proceso evaluativo; por lo anterior, se concluye que el proceso de planificacién
curricular se desarrolla de forma incompleta, por tanto no permite medir desempenfos, ajustar

contenidos y verificar el logro de las metas propuestas.

En el analisis de la categoria desarrollo de competencias comunicativas, se concluyé
gue existe una fragmentacion en el uso de las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria para planificar, si bien en la categoria de planeacién curricular los docentes
encuestados manifestaron conocer el documento y los elementos que lo componen, no siempre
lo tienen en cuenta en su planificacién, aseveracion que se confirma con los porcentajes
obtenidos en esta pregunta y los resultantes del analisis documental de las guias de planeacién

de clases.

La evaluacion propuesta por los docentes no esta basada en las rutas evaluativas
sugeridas en las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria, ya que mas de la

mitad de ellos manifestaron no aplicarlas. De igual forma aseguraron que sus planificaciones
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promueven las competencias comunicativas, afirmacion que se contradice con los hallazgos de
la categoria correlacion mallas de aprendizaje - guias pedagdgicas, en donde se confirmé que
los temas no guardan relacién con los contenidos linguisticos, pragmaticos y sociolinglisticos,

sugeridos para el desarrollo de estas competencias, teniendo en cuenta cada grado.

Los docentes declararon que sus planeaciones promueven la lectura, la escritura, el
habla y la escucha, pero en el analisis de la categoria correlacion mallas de aprendizaje - guias
pedagdgicas, se descubrié que las actividades propuestas se centraron en el desarrollo de las
habilidades de lectura y escritura solamente, restandole importancia a las priorizadas para cada
grado segun la progresion de niveles de lengua y habilidades comunicativas (tabla 20),

propuesto en las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria.

El uso del inglés para impartir las clases es confirmado por algunos de los docentes
encuestados, siendo mayor el porcentaje de quienes no lo utilizan. Si bien en los grados
iniciales 1° y 2° resulta valido hacer usos de la L1 como medio de instruccién para las clases de
inglés, es necesario ambientar en los demas grados el uso de la LE para propiciar el desarrollo

de las habilidades comunicativas, especialmente el habla y la escucha.

6.1.1.1 Conocimiento del Documento Orientador. Todo proceso necesita una guia
para su ejecucion, el Curriculo Sugerido de Inglés para Basica Primaria, se convierte en el
documento orientador del proceso de planeacién curricular. Las Mallas de Aprendizaje de
Inglés para 1° a 5° de Primaria contenidas en este documento, se constituyen en la guia para el
desarrollo de la planeacion de clases debido a que proponen rutas metodolégicas y evaluativas
gue brindan a los docentes herramientas que les permiten consolidar la ensefianza del &rea de

inglés, con la finalidad de alcanzar las metas de aprendizaje que el pais se ha propuesto.
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Figura 5.

Grado de Conocimiento de las Mallas de Aprendizaje

.Sabeusted que son las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo Sugerido de
Inglés?

La mayoria de los docentes afirmo6 conocer el documento orientador Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria, mientras que un porcentaje inferior admitio
desconocer esta norma pedagogica sobre bilingliismo, factor que aunque resulte
porcentualmente bajo, demuestra con claridad el desconocimiento de la normativa establecida
para la ensefianza del inglés como lengua extranjera y por lo tanto no existe una unificacion de

criterios aplicados a la planificacion.

El Curriculo Sugerido de Inglés se creo con el fin de propiciar sistematicidad y
continuidad de los procesos de ensefianza, el desconocimiento de este por parte de algunos
docentes, interrumpe la secuencialidad del proceso de ensefianza — aprendizaje por grados,
debido a la no aplicacién del mismo en la planificacion de las clases, factor que incide en la
secuencia de adquisicion de las principales competencias en inglés, establecidas para los

grados de educacion basica primaria.
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6.1.1.2 Concordancia de los Ejes Tematicos con la Planificacién Sugerida en las
Mallas de Aprendizaje. El documento Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria, propone un conjunto de ejes tematicos sobre los cuales se desarrollan las tareas y
proyectos sugeridos. Los temas guardan relacién con cada uno de estos ejes: salud y vida,
convivencia y paz, medioambiente y sociedad, una aldea global, que se distribuyen en médulos
para cada grado. La propuesta de este documento es que todos los grados estudien los
mismos temas en cada periodo, diferenciandose en la profundidad y complejidad, que varia de

acuerdo al grado escolar, la edad y los niveles cognitivos de los estudiantes.

Figura 6.

Concordancia de los Ejes Tematicos de Clases segun las Mallas de Aprendizaje

¢ Usted tiene en cuenta las Mallas de Aprendizaje del Curriculo Sugerido de
Inglés en la planeacion de sus clases?

En la respuesta a esta pregunta se puede observar la fragmentacion en el uso de las
Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria como referente en la planificacion
curricular. Cerca de la mitad de los docentes encuestados respondieron que siempre hacen uso
del documento como su referente para la planeacion. En un porcentaje inferior los docentes
afirma que casi siempre la usa, pero mas de la tercera parte manifesté que algunas veces, casi
nunca o nunca la utiliza. Datos que son indicios de que a pesar de la declaracién sobre el

conocimiento del documento orientador, no todo el conjunto de maestros lo tiene en cuenta en
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los procesos de planificacion de clases. Es decir, no aplican la normativa que establece la

necesidad de “... visibilizar los componentes curriculares y los contenidos béasicos o
ensefanzas minimas comunes a los que tienen derechos los nifios y nifias colombianos” (MEN,
2016b, p. 21) con lo que se percibe una desalineacion del proceso con la hormatividad que lo

rige, por ello conlleva una desarticulacion tematica en el desarrollo de las habilidades

comunicativas.

6.1.1.3 Concordancia de los Temas con la Normatividad Vigente sobre
Bilingliismo. Las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria presentan una
matriz que hace referencia a la articulacion entre los Estandares de Competencia en Lenguas
Extranjeras y el Curriculo Sugerido de Inglés, la cual tiene en cuenta la meta de competencia
gue se propone (nivel preparatorio Pre-Al, 1°, 2° y 3° — nivel principiantes Al.1, 4°y Al1.2, 5°)
para los grados de educacién basica primaria (MEN, 2006). Ademas, integra los Derechos
Basicos de Aprendizaje como un complemento de los Estandares de Competencia en Lenguas

Extranjeras, pues estos proponen saberes especificos a desarrollar en cada grado escolar.

Figura 7.

Concordancia de Temas de Clases con las Mallas de Aprendizaje de Inglés

.Conoce usted los elementos propuestos en las Mallas de Aprendizaje de
Inglés para la planeacion de actividades en clases?
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En el analisis de esta pregunta se reafirmo el conocimiento del documento orientador
Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria por parte de los docentes. El mayor
porcentaje de ellos asumié que conocia los elementos que lo conforman y su aplicabilidad
guardaba concordancia con los temas sugeridos en la malla curricular establecida para la
planificacion de sus clases. Un numero inferior de docentes dijo desconocer estos elementos
constitutivos, por lo cual no los tiene en cuenta. Esto discrepa de lo sugerido en las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria, en las cuales se establecen el uso secuencial
de los contenidos basicos o ensefianzas minimas para cada grado, lo cual se debe ir
desarrollando de manera progresiva conforme se avanza en cada grado escolar. De esta
manera, con un solo docente que no siga esta secuencia, se afecta el proceso transitado por el

resto de los profesores.

6.1.1.4 Conocimiento de las Normas sobre Bilinglismo para la Planificacion
Curricular. Las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria es un documento que
condensa las principales normas de bilingtiismo vigentes en Colombia para la ensefianza del
inglés. Su conocimiento y manejo le permite a los docentes integrar los elementos que las

componen, para el logro de los objetivos planteados en la adquisicién del inglés.

Figura 8.

Reflejo de las Normas Vigentes sobre Bilinglismo en la Planificacion de Clases

. Usted conoce e implementa las normas vigentes sobre bilingiiismo en la
planificacion de sus clases?
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La tercera parte de los docentes encuestados aseveraron que conocian las normas
pedagdgicas sobre bilinglismo: Estandares Bésicos de Competencias en Lenguas Extranjeras,
Derechos Basicos de Aprendizaje y Las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria. Ademas, que las implementaban en sus planificaciones. El porcentaje restante
confirmd su desconocimiento y por lo tanto la no consideracion de tales normas en los
procesos didacticos en la ensefianza del inglés, situacion que comprueba la desarticulacion de
los procesos de ensefianza aprendizaje del inglés, pues la no aplicacién de tales normas en la
planificacién curricular, por un porcentaje tan significativo de docentes, interrumpe los procesos
didacticos, desarticula los contenidos priorizados en las orientaciones del MEN y hace
naufragar la secuencialidad de los conocimientos minimos que deben adquirir los estudiantes,

segun lo establecido en estas normas.

6.1.1.5 Incidencias de las Actividades Didacticas en el Desarrollo de las
Habilidades Comunicativas. Las actividades propuestas durante la planificacién, determinan
el desarrollo de las habilidades comunicativas en el aula. El éxito del proceso se fija en la
efectividad de las actividades formuladas, la claridad de estas y desarrollo de las mismas por
parte de los estudiantes. El documento Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria sugiere un formato de planeacion de clases, en el cual se plasman los momentos de
las clases y con estos la ejecucion de las actividades que los acompafian, las cuales deben ser

direccionadas al desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes.
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Figura 9.

Existencia de un Formato o Directriz que Guie la Planeacién de Clases

¢, Cuenta con un formato o una directriz que guie la planeacion de sus
clases?

——

El uso de un formato o guia de planeacién de clases es confirmado por la tercera parte

de los docentes patrticipantes en la encuesta, el porcentaje restante confirmd que no sigue guia
alguna en su planificacion. EI documento Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria propone en sus anexos Modelos de Planeacion de Clases por curso, los cuales les
pueden ayudar a los docentes en la implementacién del curriculo, sin embargo se constata que
debido al desconocimiento del documento orientador, no se hace uso de estos modelos. Se
pone en evidencia con lo anterior, que si no se hace uso de una guia que oriente el proceso,
dificilmente se lograra una planeaciéon que contemple el desarrollo de las habilidades
comunicativas mediante actividades realizadas en clases, lo que impide el logro de las metas

trazadas por el Plan Nacional de Bilingtismo.

6.1.1.6 Tareas y Proyectos de Aprendizaje que Originan las Actividades. Los
principios metodoldgicos definidos en las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria tienen como objetivo el aprendizaje de la lengua extranjera con fines comunicativos,
por lo cual se ha determinado que la metodologia aprendizaje basado en tareas, proceso

distribuido en tres fases, pre tarea, ciclo de tarea y post tarea, debe ser utilizado para los
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grados primero, segundo y tercero, mientras que para el caso de los grados cuarto y quinto, se
ha considerado el aprendizaje por proyectos mediante tres pasos, preparacion, desarrollo y

consolidacion.

Figura 10.

Concordancia de las Actividades y Momentos de la Clase con las Mallas de Aprendizaje

¢ Las actividades y los momentos de sus clases de inglés estan
planeados de acuerdo con lo sugerido en las Mallas de Aprendizaje
para el Curriculo Sugeride de Inglés?

CASI NUNCA
6%

En la planeacion de los momentos y actividades de las clases de los docentes
encuestados basados en las sugerencias de las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5°
de Primaria, se puede notar que las respuestas se encuentran fraccionadas porgue solo un
sesenta y un por ciento de ellos tienen en cuenta las metodologias sugeridas, los docentes
restantes algunas veces la tiene en cuenta, casi nunca o nunca hacen uso de ellas. Se debe
tener presente que desarrollar un proceso de planificacién sin tomar en cuenta estos principios

metodoldégicos, hara de la planificacién un proceso poco exitoso, debido a que

Este elemento del esquema curricular tiene como propdsito brindar a los docentes

algunas ideas didacticas para materializar el Curriculo Sugerido, a través de unas rutas
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metodoldgicas y evaluativas, que pueden ser Utiles para la implementacion del mismo

en la préactica pedagdgica diaria (MEN, 20164, p. 17).

Se puede demostrar un desconocimiento de los elementos constitutivos de estos
principios metodolégicos sugeridos en el documento orientador, factor primordial en la

planificacion y posterior desarrollo de las habilidades comunicativas en lengua inglesa.

6.1.1.7 Desempefio de los Estudiantes en cuanto a Tareas y Competencias
Comunicativas. Las competencias en las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria, se definen como los conocimientos, habilidades y destrezas que desarrollan los
estudiantes; visionandolos como individuos competentes que debe saber, saber ser, saber
hacer y saber relacionarse. En este apartado se abordan las competencias comunicativas y la

competencia intercultural.

Figura 11.

Desarrollo de las Competencias Comunicativas

JImplementa actividades didacticas para lograr el desarrollo de las
competencias comunicativas en inglés en sus estudiantes?

ALGUNAS

VECES
CASI 17%
NUNCA
\ 3%
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De los docentes encuestados cerca de la tercera parte considera que implementan
actividades didacticas en el desarrollo de sus clases. El porcentaje restante confirmo
proponerlas en la planificacién algunas veces y otros casi nunca o nunca. Las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria le dan importancia al uso de las actividades que
promueven el desarrollo de las competencias comunicativas, razon por la cual en la
planificacion de las clases se debe tener en cuenta la escogencia del tema y las actividades

gue se desarrollan para alcanzar los niveles esperados en cada grado.

Es preocupante que no se priorice la planeacién de actividades dirigidas al desarrollo de
las competencias comunicativas, pues desde el momento en que se escoge el estandar, se
debe definir la competencia que se desarrollara, el tema y la mediacién que se implementara,
de modo que dara como resultado la elaboracion de actividades comunicativas con las cuales

se progresara en las competencias establecidas para cada nivel y grado de ensefianza.

6.1.1.8 Estrategias para el Desarrollo de las Habilidades Comunicativas de los
Estudiantes. Mediante habilidades comunicativas, el modelo de evaluacién propuesto en las
Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria privilegia la interaccion y el uso de la
lengua por parte de los estudiantes, en situaciones reales de comunicacién. La propuesta
evaluativa constituye un modelo integral por competencias, segun los desempefios de los
estudiantes. La valoracion del aprendizaje sigue los procedimientos implementados en el aula 'y
propende por el mejoramiento del aprendizaje y la ensefianza en pro del desarrollo cognitivo de

los estudiantes.
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Figura 12.

Desarrollo de las Habilidades Comunicativas

. Usted desarrolla la lectura, la escritura, el habla y la escucha en
sus estudiantes?

ALGUNAS
VECES

Una tercera parte de los docentes se manifesto en dos aspectos: més de la mitad
expresé que casi siempre logran desarrollar las cuatro habilidades comunicativas de los
estudiantes en sus clases; un grupo menor dijo que siempre. Por otra parte, los que declararon
escasos logros al respecto, se clasifican en algunas veces, casi hunca y nunca. En la
adaptacion de los Estandares en las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria
para la educacién basica primaria, se delimitan y priorizan las habilidades a desarrollar por
grados y niveles, ademas de las estrategias que permiten medir los avances de su adquisicion,
por lo tanto, toda planeacion de clases debe determinar temas y actividades que propicien el
desarrollo de tales habilidades comunicativas sin excepcion, ademas de aquellas estrategias

gue permitan medir los avances en la adquisicion de las mismas por parte de los estudiantes.

El andlisis de los datos confirma la desarticulacion existente entre docentes de
diferentes grados en cuanto a los procesos que se desarrollan en el aula, especialmente en las
actividades que propician la evolucién y la evaluacion de la adquisicion de las habilidades
comunicativas. El analisis documental evidencio que en la planeacion de clases se contemplan

actividades encaminadas a estimular el desarrollo de ciertas habilidades, unas en mayor
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proporcion que otras, dejando de lado las priorizadas para ciertos grados, lo que revela que no
es posible que los estudiantes logren la adquisicion de tales habilidades de forma secuencial,
sino se trabaja desde un principio y al unisono en la ensefianza de los conocimientos minimos

para su adquisicion.

6.1.1.9 Uso del Idioma Inglés en el Aula. En la ensefianza del inglés es fundamental
que los estudiantes estén en constante interaccion con el idioma. Esta actividad propicia el
desarrollo de las habilidades comunicativas del habla y la escucha. En las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria, se recomienda que se fortalezca el uso
estandar de la lengua materna, pues a partir de sus caracteristicas gramaticales, por
contrastes, se facilita la ensefianza de la lengua extranjera en los grados 1° a 3°. El desarrollo
previo de las habilidades en la lengua materna (L1), permite inducir posteriormente a los

estudiantes en el aprendizaje de una nueva lengua.

Figura 13.

Usos del Inglés en Clases

;Usala lengua inglesa para comunicarse con sus estudiantes durante el
desarrollo de las clases?

ALGUNAS
VECES
CASI SIEMPRE 39%
19%
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El uso oral del inglés en las clases es una situacién desafiante para los docentes de
bésica primaria. Como puede apreciarse en la gréfica, las respuestas a la pregunta determinan:
los docentes encuestados, en un bajisimo porcentaje aseguran que usan el inglés para
desarrollar sus clases, mientras la mayor proporcion dicen hacerlo de manera esporadica o
nunca. Segun estos datos el desarrollo de las habilidades de escucha y conversacion,
dificilmente se desarrollan en las aulas en las que imparten clases estos docentes, en especial
en los grados 4° y 5°, en las cuales se sugiere que la ensefianza del inglés se haga en lengua

inglesa.

6.1.2.0 Planificacién de Actividades. En las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a
5° de Primaria, las habilidades a estimular en esta -escuchar, hablar, leer y escribir-,
constituyen el centro del desarrollo de la competencia comunicativa. Las habilidades se
conciben de manera integrada, privilegiando el uso del inglés para prop6sitos de comunicacion
reales. Las actividades que la promueven incluyen una serie de tareas que activan aspectos
linglisticos, pragmaticos e interculturales relacionados con situaciones comunicativas. Este
Curriculo favorece en los primeros afios el desarrollo de las habilidades orales: escuchay

habla, gradualmente se introducen las habilidades de lectura y escritura.

Figura 14.

Planificacion y Desarrollo de Actividades

.Planifica e implementa actividades para desarrollar unas
habilidades mas que otras de acuerdo con las estrategias
metodolégicas propuestas en el Curriculo Sugerido de Inglés?
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La actividades no se implementan de manera articulada con lo propuesto en los
estandares para cada grado, debido a que no se priorizan las habilidades comunicativas que se
deben desarrollar. Solo una cuarta parte de los docentes participantes en los procesos
investigativos, aseguraron proponer actividades que estimulan el desarrollo de las habilidades
comunicativas segun lo establecido en los Estdndares de Competencia en Lengua Extranjera:
inglés. Las tres cuartas partes restantes respondieron que algunas veces o nunca la
desarrollan. Los datos demuestran que la progresion en la adquisicion de estas habilidades por
grados (tabla 20), no se esta ejecutando conforme lo sugieren las normas pedagdégicas de

sobre bilingtismo.

6.2 Correlaciones Mallas de Aprendizaje - Guias Pedagoégicas

Con el Plan Nacional de Bilingliismo el Estado busca que el pais esté presente en los
procesos de comunicacién universal, en la economia global y en la apertura cultural con
estandares competitivos. Acorde con este propésito ha distribuido ademas de los Estandares
de Competencia en Lengua Extranjera: Inglés para la educacion Bésica, los Derechos Basicos
de Aprendizaje, mas las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria, documentos
en los que ha plasmado las metas que deberan alcanzar los estudiantes en los distintos niveles
de desempenfo. Desde las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria
correspondientes al Curriculo Sugerido de inglés, el plan para la educacién basica primaria se

inscribe en los niveles preparatorios Al y principiantes A1.1y A1.2:

— Nivel Preparatorio Al- Grados 1° a 3°. Al finalizar este periodo, el estudiante
debera haber alcanzado los siguientes niveles comunicativos: 1) comprension de
expresiones familiares de uso cotidiano, frases basicas y sencillas para resolver

situaciones y necesidades concretas; 2) presentarse ante otras personas,
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formulacioén y respuestas de preguntas sencillas: ¢,como te llamas?, ¢dénde
vives? y denominar objetos que lo rodeen.

— Nivel Principiante A1.1 y Al1.2 — Grados 4° a 5°. El estudiante sera capaz de: 1)
comprender expresiones y frases de uso frecuente sobre cuestiones y temas
bésicos, sobre si mismo, hacer preguntas sencillas, denominar oficios y
desempenfos; 2) comunicarse en situaciones rutinarias que requieran
intercambio de informacion simple; 3) describir de manera sencilla aspectos

sobre si mismo y su entorno inmediato.

6.2.1 La Planificacién Curricular

El plan de estudios del area de inglés para la educacion basica primaria le presenta al
docente una vision general a tener en cuenta, en la que se identifican el nivel al que se apunta,
las metas de aprendizaje, los objetivos generales y las funciones de la lengua. Elementos
detallados en las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria. Esto exige redefinir
el disefio curricular pues se debe establecer qué tan cercano o distante esta el curriculo que se
implementa en la escuela, del sugerido. Un proceso de redisefio implica precisar la meta de
aprendizaje, los objetivos generales y especificos, los indicadores de desemperio, la
metodologia y la evaluacién del aprendizaje a la luz de la documentacion aportada para este

fin.

A continuacion, se presentan los detalles obtenidos sobre esta categoria. La
planificacion define la interaccién que hay entre el curriculo, las actividades y estrategias
didacticas. Por tanto, es necesario que en cada grado escolar los temas de la planificacion

estén correlacionados con los de las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria,
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esto es, que haya coherencia de un documento al otro. Para el andlisis de este tema se

establecieron los criterios: logrado de manera plena, logrado con dificultad, no logrado.

Tabla 14.

Correspondencia Planificacion Docente y Mallas de Aprendizaje de Ingles

Grado
escolar
Subcategoria de andlisi

1° grado

2°grado

3° grado

4° grado

5°grado

Se presentan temas acordes
con el nivel del grado en el
que ensefa

no logrado

no logrado

logrado con
dificultad

no logrado

no logrado

Los temas guardan relacion
con los que se plantea en las
Mallas de Aprendizaje de
Inglés para 1° a 5° de
Primaria.

no logrado

no logrado

no logrado

no logrado

logrado con
dificultad

Los temas se relacionan con
los planteados en la
normativa vigente de
bilinglismo para este nivel
educativo.

no logrado

no logrado

no logrado

no logrado

no logrado

Las actividades planteadas
en clase son explicadas de
manera clara.

logrado con
dificultad

logrado con
dificultad

logrado con
dificultad

logrado con
dificultad

logrado con
dificultad

Se desarrollan actividades
para estimular las habilidades
comunicativas de la lengua
inglesa.

no logrado

no logrado

no logrado

no logrado

no logrado

Se propone actividades de
aprendizaje basadas en
tareas o proyectos.

logrado con
dificultad

logrado con
dificultad

logrado con
dificultad

no logrado

no logrado

Los estudiantes desarrollan
las actividades propuestas y
ponen en practica las
habilidades comunicativas de
la lengua inglesa.

logrado con
dificultad

logrado con
dificultad

logrado con
dificultad

logrado con
dificultad

logrado con
dificultad

Se utilizan estrategias
didacticas para la evaluacion
del desempefio de sus
estudiantes.

logrado con
dificultad

no logrado

logrado con
dificultad

logrado con
dificultad

no logrado

Para determinar la coherencia existente entre lo sugerido en las Mallas de Aprendizaje

de Inglés para 1° a 5° de Primaria y lo planificado por los docentes para cada grado de basica
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primaria, desde los supuestos didacticos correspondientes al desarrollo de competencias por
cada grado, los estudiantes participantes en este estudio deberian haber ido adquiriendo las
competencias comunicativas de manera gradual, segun lo observado en Mallas de Aprendizaje
de Inglés para 1° a 5° de Primaria. El andlisis parte de la tabla anterior, la cual sintetiza los
indicadores de logros definidos en los planes que sigue cada docente participante en el estudio,
en contraste con los planteamientos del Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de

Primaria.

6.2.1.1 Tematicas Acordes con el Nivel del Grado en el que se Ensefia.

Tabla 15.
Pertinencia de las Teméticas segun el Grado de Estudio
S.C.de Temas acordes con el nivel del grado en el que ensefia
analisis
Grado
1°.
2°, En ninguna de las guias analizadas se evidencio delimitacién del
40, contenido relacionado con el eje tematico.
50,
3°. Solo en una de las guias analizadas se evidenci6é delimitacion del
contenido relacionado con el eje temético.

En los datos de la tabla anterior, se puede observar que las guias de aprendizaje no se
organizaron de acuerdo con los requerimientos establecidos en las Mallas de Aprendizaje de
Inglés para 1° a 5° de Primaria. La delimitacién del tema no se basa en los ejes tematicos
sugeridos para cada grado, con lo cual se confirma que la planeacion analizada en las guias de
aprendizaje, no es pertinente para ninguno de los cursos que integran el ciclo primario de
educacion, debido a que los ejes teméticos constituyen las bases sobre las cuales se planifican
la ruta metodologica de tareas y los proyectos de aprendizaje. La importancia de este proceso
radica en que estos ejes se articulan de manera progresiva, conservando el elemento espiral

del curriculo en cada grado.
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6.2.1.2 Los Temas Guardan Relacién con lo Planteado en las Mallas de

Aprendizaje.
Tabla 16.
Relacién de los Temas Propuestos con las Competencias Sugeridas en las Mallas de
Aprendizaje
C. de andlisis Los temas propuestos por los docentes concuerdan con las
Grado competencias propuestas en las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1°
a 5° de Primaria.
1°. Seis de las siete guias contemplan la competencia linguistica. Ninguna
las competencias pragmatica ni sociolingistica.
20, Seis de las siete guias contemplan las competencias linguistica y
3°. pragmatica; solo una desarrolla las tres competencias: linguistica,
49, pragmatica y sociolinguistica.
5o, Seis de las ocho guias contemplan las competencias linglistica y
pragmatica; solo dos desarrollan las tres competencias.

Los datos analizados demuestran que se planearon contenidos enfocados en el
desarrollo de las competencias linguistica y pragmatica en treinta y una de las treinta y seis
guias analizadas y solo cinco de las cuales sugieren trabajar las tres competencias requeridas
(linguistica, pragmatica y sociolinguistica), en lo establecido el documento Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria. Pudiéndose afirmar que la planificacién
curricular elaborada por los docentes, no es pertinente, si se tiene en cuenta que no concuerda
con los elementos propuestos en este documento. Las tematicas no son acordes con el nivel ni
el grado estipulado. Los contenidos propuestos se enfocaron hacia el desarrollo de las
competencias linglistica y pragmaética, quedando relegada en todas las planeaciones la

sociolinguistica.

Es esencial que en la planeacién didactica se tengan en cuenta los componentes y los
elementos que definen las categorias de la planificacion curricular y la de habilidades

comunicativas porque:
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Los nifios y nifias de transicion y primaria deben tener oportunidades de desarrollo de
competencias orientadas al disfrute y a la exploracion de sus potencialidades, asi como
de otras que los preparen para comprender situaciones y resolver problemas de manera

critica e innovadora (MEN, 2016b, p. 33).

Toda planeacion de clases debe centrarse en el desarrollo y fortalecimiento de las
competencias comunicativas en inglés siguiendo dos orientaciones: una enfocada a la accién y

otra al contexto:

... los procesos comunicativos se producen a través del desarrollo de tareas especificas
y de acuerdo con los contextos de interaccion social particulares en los que ocurren. De
esta manera, se potencian las competencias generales y comunicativas para realizar
acciones (tareas) y, a través de estas, fortalecer y desarrollar nuevas habilidades y

destrezas que abarcan igualmente lo volitivo y lo cognitivo (MEN, 2016b, p. 25).

6.2.1.3 Los Temas se Relacionan con los Planteados en la Normativa Vigente de

Bilingliismo para este Nivel Educativo.

Tabla 17.
Relacién de Temas con la Normatividad Vigente sobre Bilingliismo
C. de analisis Alineacion de las normas pedagdgicas vigentes sobre bilingliismo
Grado con la planificacién curricular
1°. No se evidencio el uso de estandares para definir el desarrollo de las

habilidades comunicativas.

No se evidencié la formulacién de una meta. En los casos en que se
establecié un DBA, este no coincide con los sugeridos en la norma
y algunos son inexistente.

2°. No se evidencio el uso de estandares para definir el desarrollo de las
habilidades comunicativas, solo una de las siete guias propuso cinco
estandares, de los cuales solo tres coinciden con los sugeridos para
este grado.

No se evidencio la formulacion de una meta. En los casos en que se
encontré un DBA, este no coincide con los sugeridos en la norma.
Solo dos de las siete guias usaron los adecuados.
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C. de andlisis Alineacion de las normas pedagdgicas vigentes sobre bilingliismo

Grado con la planificacién curricular

3°. No se evidencio el uso de estandares para definir el desarrollo de las
habilidades comunicativas; dos de las siete guias usaron los cinco
estandares, de los cuales solo tres son acordes con los sugeridos
para este grado.

No se evidencio la formulacion de una meta a alcanzar ni el uso de
un DBA en cinco de las siete guias.

40, Solo se evidencié en una de las siete guias el uso de estandares
para definir el desarrollo de las habilidades comunicativas.

En cuatro de las siete guias no se evidencié la formulacién de una
meta alcanzar ni el uso de un DBA.

50, No se evidencié el uso de estdndares para definir el desarrollo de las
habilidades comunicativas.

No se evidencié el uso de un DBA en dos de las siete guias
analizadas.

En la planificacion propuesta por los docentes, se muestra que no se siguen las normas
pedagdgicas sobre bilingliismo planteadas en las rutas metodoldgicas propuestas en las Mallas
de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria debido a que: 1) no se tienen en cuenta los
Estandares de Competencia en Lengua Extranjera: Inglés para definir los aprendizaje dirigidos
al desarrollo de las habilidades comunicativas. Los hallazgos develan que solo cuatro de las
treinta y seis guias hacen sugerencias, de las cuales algunas no concuerdan con los
estipulados; 2) la formulacién de metas u objetivos de aprendizaje no se evidencié en veinte de
las treinta y seis guias analizadas. Las dieciséis guias que sugirieron un DBA, presentan

inconsistencia, pues no coinciden con los sugeridos en la norma.

El andlisis de los datos muestran que las normas pedagogicas sobre bilingtismo
resultan de dificil aplicacion para los docentes, debido a que no son conscientes de su
importancia como referentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés y por ende
en el desarrollo de las competencias comunicativas en esta lengua, comparables a nivel

nacional e internacional.
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6.2.2 Aplicacién de la Planificacién en el Aula

La importancia de la planificacion didactica radica en la necesidad de organizar de

manera coherente los logros que se deben alcanzar con los estudiantes en el aula. Esto

involucra la toma de decisiones previas a las clases sobre que se ensefiar4, como se

desarrollara y las metas de aprendizaje a alcanzar. Es indispensable establecer los contenidos

conceptuales, procedimentales y actitudinales que se abordaran, la proporcion y el nivel de

complejidad de los mismos, dependiendo del grado en que se desarrollaran. Es primordial

establecer la finalidad de lo que se va ensefiar para que los estudiantes reconozcan la meta a

lograr y tengan motivacion frente al nuevo aprendizaje.

Es esencial que el docente tome en consideracion las rutas metodoldgicas mas

adecuadas al contexto de ensefianza, que planee actividades que le faciliten a los alumnos,

segun la edad y el grado que cursan, la adquisicion de manera practica de los conocimientos

gue les permitan desarrollar las competencias comunicativas en inglés.

6.2.2.1 Las Actividades Planteadas en Clase son Explicadas de manera Clara.

Tabla 18.

Instruccién de las Actividades

. de andlisis Se explica de forma clara las actividades planeadas para la clase
Grado
10,
20, Se explicaron con cierta dificultad los contenidos y las instrucciones
3°. para el desarrollo de las actividades.
40,
5°.

El andlisis de las guias devel6 que las instrucciones dadas para el desarrollo de las
actividades, se realizan en espafiol, apreciandose claridad en las orientaciones hasta cierto

punto, pues se aprecia que las secuencias de las actividades se tornaban desordenadas. Lo

gue coincidio con lo observado en clases, en las cuales los nifios no comprendian que debian
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hacer y el docente se veia forzado a realizar diversas explicaciones y ejemplificar muchas
veces para lograr la comprension de los estudiantes. A pesar de que los procedimientos

didacticos se hacian en espafiol, estos se tornaban dificiles en la mayoria de los casos.

6.2.2.2 Desarrollo de Actividades que Estimulan las Habilidades Comunicativas en
Inglés.
Tabla 19.

Actividades que Desarrollan las Habilidades Comunicativas

C.de Desarrollo de actividades para estimular las habilidades comunicativas

analisis en inglés.

Grado

1°, Las actividades propuestas no contemplan el desarrollo de todas las

2°, habilidades priorizadas para este grado (Escucha, Pre-lectura 'y
Conversacion), se enfocan al desarrollo de la lectura y la escritura.

3°. Las actividades propuestas no contemplan el desarrollo de todas las

5° habilidades comunicativas para este grado (escucha, conversacion,
escritura y lectura), se enfocan al desarrollo de la escritura y la escucha.

40, Las actividades propuestas no contemplan el desarrollo de todas las
habilidades comunicativas para este grado (escucha, conversacion,
escritura y lectura), se enfocan al desarrollo de la lectura y la escritura.

En las actividades didacticas propuestas no se foment6 el desarrollo de todas las
priorizadas para cada grado, pues solo se enfocaron en la lectura y la escritura. Al parecer son
habilidades que le exigen a los docentes menos esfuerzos tanto en la planificacion como en el
desarrollo de la clase. Veinte cinco de las treinta y seis guias analizadas centraron su

planeacién en el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura.

La planificacion de clases no sigue las orientaciones del documento Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria, en cuyo componente de rutas metodoldgicas se
establecen los Estandares de Competencia en Lengua Extranjera: Inglés (EBC) como
elementos que representan las cuatro habilidades comunicativas basicas sugeridas, que se

deben desarrollar de forma continua y secuencial en todo los grados (MEN, 2006). Habilidades
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delimitadas también por el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER)

para los grados de 1° a 5°. En la tabla a continuacion se muestra esta progresion.

Tabla 20.

Progresion de Niveles de Lengua y Habilidades Comunicativas
GRADO NIVEL DE LENGUA (MCER) HABILIDADES SUGERIDAS (EBC)
PRIMERO Preparatorio Pre-Al Escucha, Pre-lectura y Conversacion
SEGUNDO  Preparatorio Pre-Al
TERCERO  Preparatorio Pre-Al Escucha, Lectura, Pre-escritura 'y

Conversacion

CUARTO Principiante A1.1 Escucha., Lectura, Escritura, Mondlogo y
QUINTO Principiante A1.2 Conversacion

Elaborado a partir de: Mallas de aprendizaje de inglés para transicion a 5° de primaria (MEN, 2016a, pag.

31)

En los grados 1° y 2°, el énfasis se establece en el desarrollo de las habilidades orales,
escucha y conversacion. La primera se considera la habilidad fundamental para promover el

aprestamiento comunicativo en estos niveles.

Las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria se constituyen como una
de las normas pedagodgicas que guia a los docentes en la planificacion de actividades
didacticas. Propende porque la experiencia de los estudiantes sea significativa con la lengua
inglesa, mediante actividades comunicativas en el contexto del quehacer educativo, para

fortalecer las habilidades comunicativas basicas sugeridas para cada grado.

6.2.2.3 Propuesta de Actividades de Aprendizaje Basadas en Tareas o Proyectos.

Tabla 21.
Actividades de Aprendizaje Basadas en Tareas o Proyectos
C.de Se propone actividades de aprendizaje basadas en tareas o proyectos.
andlisis
Grado
1°. No se evidenci6 el desarrollo de todas las etapas sugeridas para el
30 aprendizaje basado en tareas (solo tres de las siete cumplen con el
proceso completamente).
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2°. No se evidencio el desarrollo de todas las etapas sugeridas para el
aprendizaje basado en tareas (solo dos de las siete cumplen con el
proceso completamente).

40, No se evidencid el desarrollo de las etapas sugeridas para el
aprendizaje basado en proyectos. Ninguna de las guias analizadas
utilizé esta sugerencia metodoldgica propuesta para este grado. Se
aplicé en la planificacion el aprendizaje basado en tareas y solo una de
las siete cumple con el proceso completamente.

5°. No se evidencio el desarrollo de las etapas sugeridas para el
aprendizaje basado en proyectos. Solo una de las guias analizadas
utilizé esta sugerencia metodolégica. La planificacion de las demas
guias se enfocaron en el aprendizaje basado en tareas y solo dos de las
ocho cumplen con el proceso completamente.

Las metodologias aprendizaje basado en tareas y aprendizaje por proyectos, sugeridas
en las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria, persigue la progresion de las
habilidades comunicativas mediante actividades y materiales que permitan suplir las diversas
necesidades comunicativas de los estudiantes en la escuela. Considera las diferencias de
edades y de grados escolares. Determina que para primero, segundo Yy tercero, el aprendizaje
basado en tareas sera la metodologia a utilizar, mientras que para el caso de los grados cuarto

y quinto, se ha estima el aprendizaje por proyectos.

Solo once de las treinta y seis guias analizadas utilizaron una sugerencia metodolégica
propuesta en las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria. Las guias que
trabajaron con aprendizaje basado en tareas no muestran el desarrollo de todas las etapas que
contempla esta estrategia: pre-tarea, ciclo de tarea y post-tarea. En los grados 4° y 5° solo una
guia se fundamenta en el aprendizaje basado en proyectos sugerido para estos grados. Estos
datos demuestran que la planificacion curricular del area de inglés no sigue las orientaciones
del MEN plasmadas en el documento orientador Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5°

de Primatria.
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6.2.2.4 Desarrollo de Actividades que Promueven las Habilidades Comunicativas

en Inglés.
Tabla 22.
Desarrollo de las Actividades Propuestas
C.de Los estudiantes desarrollan las actividades propuestas y ponen en
analisis practica las habilidades comunicativas en lengua inglesa.
Grado
10, Se desarrollaron las actividades propuestas, pero estas se enfocaron en
2°, el uso de la lectura y la escritura solamente, omitiendo la escucha y la
conversacion,
3°. Se desarrollaron las actividades propuestas, pero estas se enfocaron en
49, el uso de la escritura y la escucha, omitiendo la lectura y la
conversacion.
50, Se desarrollaron las actividades propuestas, pero estas se enfocaron en

el uso de la conversacion y la escucha omitiendo la lecturay la
escritura

Durante el desarrollo de las clases se observé que los estudiantes trabajaron en las

actividades propuestas por el docente, sin embargo estas no estaban encaminadas al

desarrollo de todas las habilidades comunicativas propuestas para cada grado (Tabla 20). Las

habilidades de lectura, escritura y conversacion fueron las de mayor repeticion. Situacién que

pone en evidencia el poco desarrollo de la habilidad de escucha en los estudiantes, partiendo

de la planificacién curricular.

Si no hay claridad en las habilidades que se deben priorizar en cada grado, dificilmente

se lograré la progresion en el desarrollo de las habilidades comunicativas en inglés por parte de

los estudiantes. La planificacion determina los procesos a desarrollar en el aula, las actividades

gue se propongan deben estimular el desarrollo de las habilidades que deben enfocarse en

crear situaciones comunicativas en contextos reales.
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6.2.2.5 Estrategias Didacticas para la Evaluaciéon de los Desempefios.

Tabla 23.
Evaluacién de los Desempefios de los Estudiantes
C.de Se utilizan estrategias didacticas para la evaluacién del desempefio de
analisis los estudiantes.
Grado
10, En cinco de las siete guias analizadas se devel6 la planificacion de
4° alguna actividad evaluativa, centrada en el desarrollo de contenidos
linguisticos. No se captd una evaluacion formativa y sumativa.
2°, En cinco de las siete guias analizadas no se reveldé ninguna actividad
gue definiera algun tipo de evaluacion.
30 En cuatro de las siete guias analizadas, se mostré la planificacion de

alguna actividad evaluativa centrada en el desarrollo de contenidos
linglisticos. No se revel6 una evaluacion formativa y sumativa.

50, No se evidencié en seis de las ocho guias analizadas ninguna actividad
gue promueva algun tipo de evaluacion.

El analisis de las guias para el desarrollo de la planificacion de clases, evidencié que
solo dieciocho de las treinta y seis guias analizadas, contemplaron actividades evaluativas de
contenidos, como lo sugiere la perspectivas de evaluacion del aprendizaje, ademas, que no se
trabajo una secuencia metodoldgica completa, factor que incide el desarrollo del proceso
evaluativo, que si bien se puede contemplar durante la ejecucion de las clases o al finalizar el
proceso por completo. La planificacién desarrollada por los docentes no se corresponde con un
proceso continuo, constante y reflexivo, no se establece como un elemento de apoyo a los
procedimientos didacticos necesarios en el aula, no va mas alla de ser una herramienta de

medicion.

6.3 Desarrollo de Competencias Comunicativas

Las competencias comunicativas hacen referencia a la capacidad que tiene una
persona de hacer uso de sus conocimientos de la lengua en situaciones reales y diversas de
comunicacion. Para el desarrollo de estas competencias se definen el uso reflejado en el saber,

cuando y como hablar, de qué hablar, con quién, donde, en qué forma; es decir, hace
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referencia a la capacidad de usar el lenguaje (Hymes, 1971). De las competencias

comunicativas se desprenden las habilidades comunicativas hablar, escuchar, leer y escribir.

Segun las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria, las competencias y
las habilidades comunicativas exigen del docente dominio en el uso de la lengua inglesa en
diferentes contextos y situaciones comunicativas, como instrumento de comunicacion oral y
escrito. Un docente que hace buen uso de estas competencias en el aula, les facilita a sus
alumnos que vayan accediendo a estas, de manera progresiva en cada uno de los grados de la
educacién primaria. El uso del inglés en el aula es un refuerzo a los procesos didacticos que el
maestro agencia y un estimulo para el alumno en la construccién paulatina de su propio
conocimiento de la lengua, apoyado en la naturaleza sociocultural que la interaccion en inglés

ofrece en los diverso momentos de los procesos de ensefianza aprendizaje se dan en el aula.

6.3.1 Progresion de Habilidades Comunicativas

Tabla 24.
Desarrollo de Habilidades Comunicativas

Grado escolar ler grado 2°. Grado 3er. Grado 4°, Grado 5°. Grado

Subcategorias de analisi
Se planifica segun las Mallas de | no logrado no logrado no logrado no logrado no logrado
Aprendizaje de Inglés para 1° a
5° de Primaria

Se sigue las Mallas de No logrado no logrado no logrado no logrado no logrado
Aprendizaje de Inglés para 1° a
5° de Primaria.

Se promueven las Logrado con | logrado con | logrado con logrado con logrado con
competencias comunicativas. dificultad dificultad dificultad dificultad dificultad
Se promueven la lectura, la no logrado logrado con | logrado con no logrado no logrado
escritura, el habla y la escucha dificultad dificultad

Se utiliza el inglés durante el no logrado no logrado no logrado no logrado logrado con
desarrollo de las clases dificultad
Se siguen las estrategias No logrado no logrado no logrado no logrado no logrado

didacticas propuestas en las
Mallas de Aprendizaje de Inglés
para 1° a 5° de Primaria
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En la planificacion de los docentes se aprecié que no responden a los requerimientos
propuestos en el documento Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria, pues no
sigue especificamente los contenidos sugeridos para cada grado, que apuntan a la promocion
de las competencias comunicativas, y tampoco a los Estandares de Competencia en Lengua
Extranjera: Inglés que definen las habilidades comunicativas a desarrollar en cada nivel

escolar.

La lectura de las guias, muestra que de manera constrefiida los docentes estimulan el
desarrollo de la lectura y la escritura, el habla y la escucha muestran un dificultoso proceso de
ejecucion segun las actividades propuestas, asi pues se constata la poca experticia que
poseen los docentes en estos campos, pues las actividades se limitan a la repeticion de

palabras y la transcripcion del tablero al cuaderno.

El uso del inglés como medio de instruccién durante el desarrollo de las clases, no se
comprobd, salvo algunos casos en particular, en los cuales el docente intenta con el poco
manejo que posee del idioma o recurriendo a herramientas tecnoldgicas como los audios para

desarrollar las actividades de escucha.

Las estrategias didacticas no guardan relacion con las relacionadas en las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria, pese a que este documento brinda ideas
didacticas para materializarlas en la planificacién, mediante rutas implementadas en la practica
pedagdgica diaria. Se confirma con esto el desconocimiento de las estrategias propuestas para

el desarrollo de la planificacion didactica.
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6.3.1.1 Planifica segun las Mallas de Aprendizaje.

Tabla 25.
Correlacién Planificacion — Mallas de Aprendizaje
C.de Se planifica segun las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
analisis Primaria.
Grado
10, No se evidencioé en ninguna de las guias la delimitacion del contenido en
relacion con el eje temético, el uso de estandares para definir las habilidades
comunicativas a desarrollar y en la formulacion de los desempefios con los
tres saberes sugeridos, solo una de las siete guias analizadas propone los tres
saberes.
2°, No se evidencié en ninguna de las guias la delimitacién del contenido en
30, relacion con el eje tematico, el uso de estandares para definir las habilidades
comunicativas a desarrollar y en la formulacion de los desempefios con los
tres saberes sugeridos, ninguna de las guias analizadas propone los tres
saberes.
40, No se evidencié en ninguna de las guias la delimitacién del contenido en
5°. relacion con el eje tematico, el uso de estandares para definir las habilidades

comunicativas a desarrollar, solo una de siete guias uso los estandares y
formul6 los desempefios con los tres saberes sugeridos.

La planificacion de las guias analizadas no resulto ser pertinente segun lo propuesto en

las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria, pues la delimitacién de los

contenidos no se relacionan con los ejes tematicos sugeridos en este documento, lo mismo

sucedié con el uso de estandares para definir las habilidades comunicativas, estos

escasamente ese utilizan como referentes en la planeacion. Otro hallazgo fue la formulacién de

los desempefios a desarrollar y evaluar, los cuales no proyectan el logro de los tres saberes

sugeridos: saber, saber hacer y saber ser; solo tres de las guias analizadas propusieron los

tres saberes dentro de la enunciacion de sus desempefios, como se ilustra en las figuras 16

presentada a continuacion.
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Figura 15

Guia 001 _5

APRENDIZAIE
Saber

Ser

|dentifica la estructura del presente del verbo to-be
Reconoce vocabulario en ingles relacionado con las actividades cotidianas dentifica palabras y expresiones en inglés
relacionadas con la sana alimentacion.

Describe en inglés su rutina diaria y sus pasatiempos.
Expresa en inglés lo que le gusta y lo que no le gusta.

Respeta las decisiones y opiniones de sus semejantes,
Asiste con puntualidad a sus clases, presentando sus trabajos, tareas y/o evaluaciones

Tomado de: Guia didactica. Las partes del cuerpo y los niumeros del 1 al 100. IED La Unién (anexo 8)

6.3.1.2 Seguimiento de las Mallas de Aprendizaje de Inglés

Tabla 26.
Uso de las Mallas de Aprendizaje de Inglés
C.de Se siguen las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria.
analisis
Grado
1°. En cuatro de las siete guias analizadas no se comprobo6 el uso de los
2°. contenidos tematicos ni las sugerencias propuestas en las Mallas de
30, Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria.
40, Solo en una de las guias se tuvo en cuenta uno de los contenidos tematicos
5e. sugeridos; tampoco se tuvieron en cuenta las sugerencias propuestas en las

Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria.

Se constato que no se estructuran las planificaciones segun los requerimientos

propuestos en el documento Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria,

especificamente en la apropiacion de los contenidos de forma secuencial o en “espiral” como lo

sugieren para cada grado, con los cuales se aspira a promover el desarrollo de las

competencias comunicativas.
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Lo anterior lo podemos comprobar en las guias de aprendizaje analizadas, cuyas
tematicas propuestas no coinciden con las sugeridas en cada eje temético. Por ejemplo para el
grado primero se propuso trabajar como eje tematico ¢ Cual es mi nombre? en la guia 002_1
(figura 16), como se observa, esta formulacion no coincide con ninguno de los ejes tematicos
propuestos para este grado que son: Salud y vida, Convivencia y paz, Medioambiente y
sociedad, Una aldea global. En esta planificacion se determindé como eje tematico el titulo del
contenido a desarrollar, lo que confirma el desconocimiento de las sugerencias de las Mallas de

Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria.

Figura 16.
Guia 002_1
EJES TEMATICOS.
o ¢Cudles mi nombre?
DESEMPERO:

o Diferencia los saludos formales de los informales.
¢ Comprende las ordenes que se le dan.
¢ Pronuncia el alfabeto en inglés.

Tomado de: Guia n°2 inglés. ¢,Cual es mi nombre? IED Nuestra Sefiora de Las Nieves (anexo 9).

Las figuras 18 y 19 correspondiente a las guias nimero 006_3 y 003_5, son un claro
ejemplo de que las planificaciones se desarrollaron con tematicas que resultan ser avanzadas
para los grados 1 °, 2 ° y 3°, 0 por el contrario reflejaron estar atrasada para los niveles

superiores 4° y 5°, como se observa a continuacion.
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Figura 17.

Guia 006_3

1. SABES CUALES SON LOS PRONOMBRES ? -
2. DIMIE UN PRONOMBRE QUE SEPAS

VERB TO BE

O ESTOY /YO SOY

U ERES /TU ESTAS

LES / ELESTA

LLA ES /f ELLA ESTA

SO ES /ESO ESTA

OSOTROS SOMOS / NOSOTROS ESTAMOS.
STEDES ESTAN JUSTEDES SON

LLOS ESTAN JELLOS SON

Puedes ingresar al siguiente enlace y reforzar aun mas este magnifico tema!

£ W com,/M h?v=Faj6rcgssy

Tomado de: guia didactica el verb to be y los adjetivos. IED Barrio Simén Bolivar (anexo 10)

Figura 18.

Guia 003_5

1) Investiga como se escriben los nimeros en inglés y completa el siguiente :

8 - 2
I7 « p AT
& o N o=
5 Ay
20 « [ fourteen
N[t ]
S
g l"":v' ]

[ e ]

2) Con los nimeros ya investigados realiza el siguiente ejercicio con més nlimeros escritos en inglés:

Tomado de: Guia didactica de educacién a distancia. Los Nameros en Inglés. IED Técnica Helena de
Chauvin (anexo 11).
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6.3.1.3 Promocién de las Competencias Comunicativas.

Tabla 27.
Desarrollo de las Competencias Comunicativas
C.de Se estimula el desarrollo de las competencias comunicativas.
andlisis
Grado
1°. Seis de las siete guias analizadas, se enfocaron en el contenido linguistico.
2°. Cinco de las guias analizadas, se enfocaron en el contenido linglistico y
40, pragmatico, solo una de ellas desarroll6 las tres competencias.
30 Seis de guias analizadas se enfocan en el contenido lingiistico y pragmatico,
solo una desarroll6 las tres competencias.
50, Seis de la ocho guias analizadas se enfocan en el contenido linglistico y
pragmatico, solo dos las desarrollaron completas.

Las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria definen los contenidos a
trabajar en el aula: linguisticos (vocabulario y graméatica), pragmaticos (uso funcional de la
lengua) y sociolinguisticos (condiciones sociales y culturales implicitas en el uso de la lengua),

los cuales tendrian que ser desarrollados en cuatro médulos, en cada grado.

Ademas, en la propuesta del esquema curricular sugerido en las Mallas de Aprendizaje
de Inglés para 1° a 5° de Primaria, se define la progresion de los contenidos y los elementos
estructurales en espiral por niveles, esquema que contempla que todos los grados estudien las
mismas tematicas durante cada periodo pero profundizando su ensefianza de acuerdo con el
grado, edad y los niveles cognitivos de los estudiantes. También propone el alcance de las
metas definidas para cada nivel, desde lo individual hacia lo colectivo iniciando en el plano
personal, luego pasando al aula clases para terminar en la comunidad educativa y el entorno

global.

La no progresion de las teméticas sugeridas, impide el desarrollo de las competencias
comunicativas en inglés. El andlisis de la planificacion didactica de los centros educativos

participantes en el estudio, permitié observar que se planearon contenidos enfocados en el
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desarrollo de las competencias comunicativas de la siguiente manera: de las treinta y seis

guias, en solo cinco de ellas se sugiri6 trabajar las tres competencias requeridas, linguistica,

pragmadtica y sociolingliistica. Se concluye que de no construir planificaciones centradas en el

desarrollo de las tres competencias requeridas, no se avanzara en el logro de las metas

establecidas por el MEN para la adquisicion del inglés como lengua extranjera.

6.3.1.4 Estimulacion de la Lectura, la Escritura, el Hablay la Escucha.

Tabla 28.

Habilidades Comunicativas

C.de
analisis
Grado

Se estimula la lectura, la escritura, el habla y la escucha.

1°.

No se evidencié en la planificacion el desarrollo de las habilidades
comunicativas priorizadas para el grado 1°, escucha y conversacion; por el
contrario cuatro de las sietes guias analizadas se planificaron actividades
centradas en la lectura y la escritura. Solo tres guias propusieron una
actividad de escucha y conversacion.

2°.

No se evidenci6 en la planificacion el desarrollo de las habilidades
comunicativas priorizadas para el grado 2°, escucha, conversacién y pre -
lectura; en el conjunto de las siete guias analizadas se planificaron
actividades enfocadas en la lectura y a escritura, solo cinco sugirieron realizar
una actividad de escucha. Ninguna de las planificaciones sugiri6 el desarrollo
de la habilidad de conversacion.

3°.

Se evidencio parcialmente en la planificacién el desarrollo de las habilidades
comunicativas priorizadas para el grado 3°, escucha, conversacion, pre —
lectura y escritura; en tres de las siete guias analizadas se planificaron
actividades enfocadas en todas habilidades, cuatro guias contemplaron
realizar actividades de escritura y lectura solamente.

40,

No se evidenci6 en la planificacién el desarrollo de las habilidades
comunicativas priorizadas para el grado 4°, escucha, conversacion, lectura 'y
escritura; en el conjunto de las siete guias analizadas se planificaron
actividades enfocadas en la lectura y la escritura, solo tres guias sugirieron
actividades de escucha.

5°.

No se evidenci6 en la planificacién el desarrollo de las habilidades
comunicativas priorizadas para el grado 5°, escucha, conversacion, lectura y
escritura en el conjunto de las ocho guias analizadas se planificaron
actividades enfocadas en la lectura y la escritura, solo una guia sugiri6 el
desarrollo de las cuatros habilidades.

Se comprob6 que en la planeacién curricular no se estimula el desarrollo de las

habilidades comunicativas priorizadas para cada grado en su totalidad, esto debido a que solo
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se enfocan en la lectura y la escritura. Treinta de las treinta y seis guias analizadas centraron

su planeacién en el desarrollo de las habilidades lectura y la escritura, las cuales demandan

menos exigencias en su ejecucion, puesto que la parte oral requiere el manejo del idioma 'y

recursos tecnoldgicos para su ejecucion, razén por la cual se dej6 de lado el desarrollo del

habla y la escucha.

6.3.1.5 Utilizacion del Inglés durante el Desarrollo de las Clases.

Tabla 29.
Manejo del Inglés en Clases
C.de Se utiliza el inglés durante el desarrollo de las clases.
analisis
Grado
1°, Las clases se desarrollaron completamente en espafiol, en especial para dar
2°. las instrucciones; se recurrio al inglés para trabajar actividades de repeticion
30, de vocabulario.
40,
5°. Las clases se desarrollaron parcialmente en inglés, se recurrié al espafiol para

dar las instrucciones.

El uso del inglés como medio de comunicacion durante el desarrollo de las clases fue

exiguo, salvo algunos casos particulares en los cuales el docente con el poco manejo que

posee del idioma intenta desarrollar la clase o realizar explicaciones. Es posible que muchos de

los docentes no tengan un manejo eficiente del inglés y esta sea una de las razones por las

cuales no se pudo apreciar el desarrollo de las habilidades de habla y escucha (tabla 28), pues

si no se posee el manejo del idioma, resulta dificil ejecutar actividades que promuevan las

habilidades comunicativas. En los casos en que se desarrollaron actividades de escucha y

habla, se utilizaron recursos tecnoldgicos como el audio y el video.
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6.3.1.6 Apropiacion de Estrategias Didacticas segun las Mallas de Aprendizaje de

Inglés.

Tabla 30.

Uso de Estrategias Didacticas Sugeridas

C.de
analisis
Grado

Se siguen las estrategias didacticas propuestas en las Mallas de Aprendizaje

de Inglés para 1° a 5° de Primaria.

1°.

2°.

3°.

490,

5.

Las planificaciones no sugieren estrategias didacticas contempladas en las
Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria, la mayoria de ellas
son inventivas del docente o recursos de internet.

Las estrategias didacticas no guardan relacion con las sugeridas en las Mallas de

Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria; pese a que este documento brinda ideas

metodoldgicas y evaluativas para ser materializadas en la planificacion, mediante rutas

implementadas en la practica pedagdgica diaria; se confirmé el desconocimiento de las

estrategias propuestas y con ello la no utilizacién de cada una de ellas, teniendo en cuenta el

grado escolar.

Finalizado el analisis de los cuestionarios que constituyen la encuesta, de las guias

seleccionadas y la observacion de clases, las conclusiones de este apartado se sintetizan de

esta manera.

1) Se evidencid que no todos los docentes participantes en el estudio conocen las

normas pedagogicas vigentes sobre bilingtismo, razon por la cual, no se han

unificado criterios que puedan aplicar en la elaboracién de la planificacion. Las

directrices del documento Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria,

no tuvieron una aplicacion plena en los procesos de planificacién de las clases

observadas, como lo estable este documento orientador.
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2) Las guias de aprendizaje se desarrollaron sin tener en cuenta los ejes teméaticos
sugeridos para cada grado, lo que muestra la desarticulacion en la progresion
tematica, “se propone que todos los grados estudien los mismos temas durante
cada periodo pero con una profundidad y complejidad que van de acuerdo con el
respectivo grado...” (MEN, 2016a, p. 13).

3) Al no haber sido tenidas en cuenta en la planificacién de las guias y las clases
observadas, las tematicas sugeridas en las que se “detallan los contenidos
linguisticos (vocabulario y gramatica), pragmaticos (uso funcional de la lengua) y
sociolinguisticos (condiciones sociales y culturales implicitas en el uso de la lengua)
desarrollados en cada médulo” (MEN, 2016a, p. 16), se evidencié la interrupcion de
la progresion de las competencias comunicativas Yy el proceso en espiral que se
proponen por grados, en las Mallas de Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de
Primaria.

4) Los contenidos tematicos desarrollados en las guias analizadas, se enfocaron en el
desarrollo de la competencia lingiistica y en algunos casos en la pragmaética,
gquedando relegada en todas las guias planificadas la sociolinglistica. No se le esta
dando prioridad a la planeacion de actividades que estimulen el desarrollo de las
tres competencias comunicativas establecidas como indispensable la adquisicion del
inglés como lengua extranjera.

5) No existe concordancias entre las rutas metodol6gicas propuestas en las Mallas de
Aprendizaje de Inglés para 1° a 5° de Primaria y la metodologia propuesta por los
docentes, puesto que, no se comprobd el uso de los Estandares de Competencia en
Lengua Extranjera: Inglés, en la definicion de los aprendizajes dirigidos al
desarrollo de las habilidades comunicativas. En algunos casos su uso no es acorde

con el nivel ni el grado en que se plantean.
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6)

7)

8)

9)

Los docentes priorizaron el desarrollo de las habilidades leer y escribir, sobre las de
escuchar y hablar, por ser habilidades que permiten su desarrollo con actividades
mas faciles de planificar y representan menor exigencia en los procedimientos
didacticos. Evidencia de ello son las actividades propuestas en las guias de
aprendizajes y las desarrolladas en las clases observadas, actividades que no
fomentaron las habilidades priorizadas para cada grado, sea por desconocimiento o
complejidad en la ejecucion de las mismas.

Se confirmé que el desarrollo de actividades centradas en la adquisicion de
habilidades orales (escucha y habla) resulta de dificil ejecucién en las aulas en
donde imparten clases los docentes participantes, debido a que no dictan las clases
en inglés, porque su nivel de habla es deficiente y no se sienten comodos
expresandose en esta lengua.

Se establecieron los Derechos Basicos de Aprendizaje de Inglés (DBA), como
indicadores de las metas a alcanzar en dieciséis de las treinta y seis guias
analizadas, lo que demuestra que la aplicacion de esta norma pedagdgica sobre
bilingliismo no es prioridad en la planificacion de la muestra analizada. En algunos
casos se percibi6 inconsistencia en el uso de los DBA, ya que estos no coincidian
con los sugeridos en el documento Derecho Basicos de Aprendizaje de Inglés para
el grado en el que se utilizaron, ademas se plantearon otros que no existen.

El uso de la estrategia metodologica aprendizaje basado en tareas se evidencié
tanto en el andlisis de las guias como en la observacion de clases. Dicha estrategia
contempla 3 etapas (pre-tarea, ciclo de tarea y post-tarea), las cuales se
desarrollaron en las clases de forma parcial. La mayoria de docentes solo
ejecutaron las dos primeras etapas, dejando los procesos de refuerzo y evaluacion

del aprendizaje sin culminar (post tarea).
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10) La evaluacion de los aprendizajes no se planearon en las guias, ni ejecutaron en las
clases observadas; la etapa de la post tarea contempla este proceso, y como se dijo
en el parrafo anterior, los docentes no planifican los tres momento que se deben

desarrollar en las clases basadas en la estrategia aprendizaje basado en tareas.
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CONCLUSIONES

En el presente documento se sintetizan las conclusiones del estudio realizado en las
instituciones educativas del suroriente de Barranquilla para determinar la incidencia de la
planificacion curricular en el desarrollo de las habilidades comunicativas en inglés, de los
estudiantes de educacion basica primaria. Una vez culminado el andlisis de los datos de una
encuesta aplicada a los docentes, de las observaciones de clases y la confrontacion de las
guias de aprendizaje elaboradas por los docentes participantes con las Mallas de Aprendizaje
de Inglés, emergieron los resultados, los cuales a la luz de los objetivos especificos de este

estudio dan lugar a la formulacion de las conclusiones que siguen a continuacion.

Se confirma que la planeacion curricular de los docentes de educacién basica primaria
del suroriente de Barranquilla, en la asignatura de inglés, no concuerda con las normas
pedagdgicas sobre bilingliismo, establecidas en los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA),
Estandares Basicos de Competencia en Lengua Extranjera y el Curriculo Sugerido de Inglés.
Los DBA son aplicados con mayor frecuencia por los docentes para establecer las metas u
objetivos de aprendizaje en cada planeacion, porque “describen los saberes y habilidades
basicas que los estudiantes deben aprender y desarrollar en cada uno de los grados en el area

sl

de inglés” (MEN, 2016a, p. 39); lo anterior muestra el desplazamiento progresivo de los
Estandares Basicos de Competencias en Lengua Extrajera como referentes del desarrollo de

las habilidades comunicativas.

Al aplicar un DBA como meta a lograr, el docente evade los Estandares Basicos de
Competencia en Legua Extranjera que delimitan los tipos de habilidades a trabajar; se confirmé
en el andlisis de las guias de aprendizaje y la observaciones de clases, que solo se limitan a
plantear qué aprendizaje debe lograr el estudiante a corto plazo apoyandose en un DBA y no

gue habilidad comunicativa debe adquirir a largo plazo, referenciada en los Estandares.
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Una vez realizada la contrastacion de las Mallas de Aprendizaje de Inglés con las
planificaciones desarrolladas por los docentes participante, ademas de las observaciones de
clases realizadas a los maestros voluntarios, se puede determinar que los contenidos tematicos
utilizados son elegidos sin tener en cuenta los sugeridos en las Mallas de Aprendizaje de
Inglés, situacion que conlleva un estancamiento del aprendizaje de la lengua extranjera en la
educacion basica primaria, porque no se mantiene la secuencialidad y el proceso en espiral
como lo propone el Curriculo Sugerido de Inglés: “Es en esta seccidén donde se observa la
progresion de los contenidos y el elemento espiral de la estructura. Se propone, ademas, el

reciclaje o revisién de contenidos vistos en grados anteriores y su progresion grado a grado.’

(MEN, 20164, p.16).

La evaluacion de los aprendizajes es uno de los puntos criticos en la mayoria de las
planeaciones analizadas, debido a que no se corrobora un proceso que la sustente. Las
planificaciones y las clases observadas solo desarrollan las etapas Pre — tarea y Ciclo de tarea
(aprendizaje basado en tareas), prescindiendo de la etapa de la Post —tarea, en la cual se

consideran las actividades evaluativas y de refuerzos.

La planificacidn curricular desarrollada por los docentes, muestra la incidencia negativa
en el desarrollo de las habilidades comunicativas en inglés de los estudiantes, puesto que
todas las actividades son encaminadas a suplir necesidades de aprendizajes momentaneos,
para alcanzar metas inmediatas de adquisicion de contenidos gramaticales. No se trabaja de
forma continua y secuencial como lo sugiere el documento Mallas de Aprendizajes de Inglés,

que busca alcanzar los objetivos del Plan Nacional de Bilingtismo (PNB).

Por lo anterior se puede decir que la planeacién de las clases es un eje primordial a

tener en cuenta, ya que incide directamente en el aprendizaje del inglés como lengua
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extranjera. Las habilidades comunicativas solo se incrementan promoviendo planeaciones que
contemplen el trabajo centrado en su desarrollo, mediante actividades comunicativas

encaminadas a perfeccionarlas, manteniendo la secuencia en su adquisicion y desarrollo.

De acuerdo con los objetivos especificos del presente estudio, se ha llegado a las

siguientes conclusiones:

- Caracteristicas de la planeacion curricular de los docentes de educacién basica
primaria de las instituciones educativas del suroriente del Distrito de Barranquilla. El
estudio demostré que las planeaciones analizadas mediante las técnicas de analisis
documental y observacién no participante, no tienen en cuenta en la estructuraciéon
de las actividades los Estdndares Basicos de Competencias - inglés, como
referentes de aprendizaje, lo que implica la insuficiencia metodoldgica de las
actividades gue se proponen ejecutar.

Las actividades no rednen los requerimientos minimos para estimular el desarrollo
de las habilidades comunicativas priorizadas para cada grado; se profundiza en
unas habilidades mas que otras, sin determinar la importancia que cada una tiene
para el alcance del nivel determinado para cada grado, segun el Marco Comun
Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) para los grados de 1° a 5°.

- Estrategias didacticas utilizadas por los docentes de educacion bésica primaria para
estimular el desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes. Las
estrategias didacticas empleadas por los docentes participantes en este estudio, no
guardan relacion con lo propuesto en la norma, en especial en los grados 4° y 5°,
porque se sigue trabajando la estrategia Aprendizajes por tareas y no la de
Aprendizaje por proyectos como se plantea en las Mallas de Aprendizaje de Inglés.

La razon puede ser desconocimiento o poco manejo de las estrategias.
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Estado actual de la planeacién curricular de los docentes de educacién basica
primaria, en referencia con las normas pedagdgicas sobre bilingliismo definidas en
la legislacién nacional. Alrededor de un 40% de los docentes participantes del
estudio ratifican el desconocimiento de las normas pedagdgicas sobre bilinglismo,
situacion que confirma la interrupcién del proceso de ensefianza — aprendizaje.

La no aplicacién de las normas pedagdgicas en las planificaciones de clases
produce la pérdida de secuencialidad en la adquisicion de los aprendizajes minimos
establecidos y la interrupcién de la apropiacién del inglés como lengua extranjera
grado a grado.

Los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras no se aplican
para definir en las planificaciones los aprendizajes dirigidos al desarrollo de las
habilidades comunicativas; los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), se usan de
forma incorrecta, puesto que no coinciden con los sugeridos en la norma para cada
grado y se detectaron en las planeaciones que algunos son inventiva del docente.
Propuesta de un formato de planeacion curricular que condense las normas
pedagdgicas sobre bilingliismo de manera articulada, sistemética y secuencial.
Teniendo en cuenta los hallazgos del presente estudio, se propone un formato de
planeacion de clases, en donde se detalla el paso a paso a seguir para lograr una
planeacion exitosa. Este documento esquematiza cada uno de los componentes a
tener en cuenta al momento de planificar las clases de inglés. Este formato mejora
el proceso de planeacion, haciéndolo més sistematico y secuencial, porque cada
elemento que forma parte de este proceso, es evidente al docente mediante las
listas desplegables, las cuales contienen cada una de las normas sobre bilingiismo
requeridas para la planeacion curricular.

Contar con este sistema de planeacion, facilita el direccionamiento al contenido de
cada norma sobre bilingliismo, sin tener que remitirse al documento original, lo que
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ayuda reducir el tiempo utilizado por los docentes para la elaboracion de las
planificaciones de clases. La aplicacion de los elementos constitutivos de cada
norma sobre bilinglismo, permite centrar cada actividad en la apropiacion de las

competencias y habilidades comunicativas.

RECOMENDACIONES

Tomando como punto de partida los hallazgos de este estudio, mas su fundamentacion
tedrica, es pertinente hacer algunas recomendaciones que podrian mejorar de manera
significativa la planificacion curricular de los docentes, con la finalidad de que sus estudiantes
alcancen mediante actividades apropiadas un buen desarrollo de las habilidades

comunicativas en inglés - lengua extranjera.

Planificacion de clases. Al docente le corresponde analizar y reflexionar si las
planificaciones de sus clases estan dirigidas a la adquisicion de los conocimientos minimos
para cada grado, establecidos en las normas pedagdgicas sobre bilingliismo y si realmente
estd ayudando a estimular la adquisicion de las habilidades comunicativas de los estudiantes
en cada clase. Algunos aspectos a tener en cuenta al planificar las lecciones deben ser: 1)
incluir en el proceso cada elemento sugerido en las Mallas de Aprendizaje de inglés para
basica primaria, 2) determinar las habilidades comunicativas priorizadas para cada grado, asi
se construirdn planeaciones dirigidas a su desarrollo especificamente, 3) apropiarse de las
estrategias metodoldgicas que aportan al proceso de ensefianza — aprendizaje del inglés,
especificamente las sugeridas en las Mallas de Aprendizaje de inglés. Todo lo anterior
contemplado en el formato de planeacion curricular, que se propone basado en el diagnostico

obtenido mediante este estudio (anexo 12).
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El formato esta configurado en Word, el cual permite usar la informacién de los textos, que
hacen referencia a cada una de las normas pedagdgicas sobre bilingliismo, establecidas para
la planificacidn curricular en la asignatura de inglés para basica primaria. Esta organizado en
una tabla distribuida en filas y columnas, que determinan cada una de las etapas de la
planificacion de clases, segun las metodologias de aprendizaje basadas en tareas o proyectos,
definida para cada grado. Las listas desplegables permiten al docente seleccionar datos de una
lista predefinida, fundamentada en la informacién de cada norma pedagdgica sobre
bilingliismo, de esta manera se mantiene la organizacion de la informacion y se reduce el

margen de error en la utilizacion de cada norma.

Al finalizar el diligenciamiento del formato, el docente contara con una planificacién que podra
desarrollar en el aula, la cual estara direccionada al desarrollo de las competencias y
habilidades comunicativas priorizadas para cada grado, con cada uno de los requerimientos
establecidos por las normas pedagdgicas sobre bilingtiismo, factor que mejorara
sustancialmente el quehacer docente y con ello el proceso del desarrollo de cada competencia
y habilidad comunicativa, logrando asi, mejorar los niveles de adquisicién del inglés en cada

grado con el nivel requerido.

Actividades comunicativas. Proporcionar suficientes actividades en clases que
originen la comunicacion, estructuradas en la presentacion de muestras reales de la lengua
inglesa en contextos especificos. Actividades que deben ser adaptadas al nivel que poseen los
alumnos en cada grado, asegurandose de no estar por encima de la interlingua de los
estudiantes, para que logren avanzar en el desarrollo de las competencias comunicativas,

establecidas para cada grado en los Estandares de Competencia en Lengua Extranjera: Inglés.
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Incremento del uso de Lengua Extranjera (LE) en el salon de clases. El estudio
demostré que este es uno de los puntos algidos en la ensefianza del inglés, debido a que los
docentes no usan esta lengua para desarrollar sus clases, sin embargo resulta indispensable
comenzar a usarla de manera frecuente, para que no se siga afectando el desarrollo de las

habilidades verbales (escucha y habla) por la escasa interaccion con la lengua.

Se debe iniciar con la preparacion de docentes en este campo, si bien el programa Soy
Bilingle esta desarrollando la estrategia English 4 teachers, con un curso dirigido a docentes
de primaria para lograr la adquisicion del inglés, ademas de English without borders,
estrategia de formacion docente en alianza con el British Council y la Embajada Britanica.
Iniciaron en la mayoria de las instituciones educativas de la ciudad, pero alin no se visionan
avances sobre las mismas. Mientras esto sucede, se sugiere a los docentes iniciar con
explicaciones basicas haciendo usos del inglés, parafraseando, usando lenguaje sencillo y
familiar para ellos y sus estudiantes, apropiandose de recursos tecnoldgicos como grabaciones
y videos que le ayuden a impartir clases inmersas en la lengua para desarrollar actividades

comunicativas mas eficientes y significativas para los estudiantes.

Paridad entre ensefianza de la gramatica y la pragmatica de la lengua en contexto.
Implementar métodos de ensefianza del inglés equivalentes en cuanto al acceso a la gramatica
y a la pragmaética, en los que se haga énfasis no solo en los contenidos linguisticos, es decir en
el uso gramatical, sino que ademas, se brinde en la misma proporcion la practica de la lengua
en contextos reales, esto es, el uso funcional; para fomentar una participacion mas activa por
parte del estudiante, en el desarrollo de la gramética pedagdgica del inglés como lengua

extranjera.
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Capacitacion constante. Es de suma importancia que los docentes conozcan y utilicen
las normas pedagogicas sobre bilingtismos, que orientan la ensefianza del inglés en Colombia.
La capacitacion constante sobre estos temas debe ser una de las prioridades en los programas
de formacién docente. El conocimiento de las normas pedagdgicas sobre bilingliismos,
permitird acabar con la interrupcion de la secuencialidad de la ensefianza — aprendizaje del
inglés y fomentar la adquisicion del idioma de forma equitativa, en cuanto a la actualizacién
docente, usos de recursos, avances en los niveles de aprendizaje en cada institucién donde
sea impartida. Las propuestas de formacion docente no deben ser concebidas solamente como
cursos de capacitacion, se deben estructurar de tal forma que contribuyan al desarrollo

profesional del docente para que pueda cumplir con su quehacer en el aula.
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GLOSARIO

Aprendizaje Significativo: tipo de aprendizaje mediante el cual, el aprendiz relaciona nuevos
conocimientos adquiridos con los que ya posee, para mejorar la comunicacion usando otro

idioma.

Educacion Béasica Primaria: “Los cinco (5) primeros grados de la educacién basica que

constituyen el ciclo de primaria” (Ley 115 de 1994, art. 21, p. 6)

Ejes Tematicos: conjunto de tematicas esenciales y similares agrupadas en la misma
categoria, para trabajar de manera transversal. Son usados para organizar los programas de

estudio en modulos, con el fin de evaluar los logros académicos de los estudiantes.

Estudiantes Glocales: Estudiantes que tienen la capacidad de pensar de manera global y
actuar de manera local, logrando la combinacion de los contextos de la cultura extranjera y la
propia. De acuerdo con el diccionario de Oxford, el anglicismo glocal se define como “having
features or relating to factors that are both local and global” [que tiene caracteristicas o se

relaciona con factores que son tanto locales como globales] (Oxford University Press, s.f., p.1).

Guias de Aprendizaje: La guia de aprendizaje es un recurso didactico elaborado por el
docente para los estudiantes. Es un documento orientador donde se estructura y describe una
secuencia did4ctica, mediante actividades que permiten alcanzar los objetivos de aprendizaje

esperado en los alumnos.

Lengua Cooficial: “Dicho de una lengua: Que es de uso oficial en un lugar junto con otra”

(Real Academia de la Lengua Espafiola, 2017).
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Lengua Franca: Lengua que se emplea como medio de comunicacion en comunidades en
donde coexisten mas de una lengua materna, es decir, “es la lengua de intercomunicacion
entre distintos colectivos lingtisticos” (Centro Virtual Cervantes, 2008). Para el caso del idioma

inglés hace referencia al uso de este, entre hablantes de diferentes lenguas a nivel mundial.

Lengua Meta: Lengua que se constituye como el objeto de aprendizaje, sea de manera formal
en un contexto de aprendizaje o informal con adquisicion natural. En el contexto del espafol, se

usa con frecuencia para referirse a la Lengua Extranjera.

Lenguas Nativas: “Se entiende por lenguas nativas las actualmente en uso habladas por los
grupos étnicos del pais, asi: las de origen indoamericano, habladas por los pueblos indigenas,
las lenguas criollas habladas por comunidades afrodescendientes y la lengua Romani hablada
por las comunidades del pueblo rom o gitano y la lengua hablada por la comunidad raizal del

Archipiélago de San Andrés, Providencia y Santa Catalina”. (Ley 1381 de 2010).

Normas Pedagdgicas sobre Bilinglismo: todas aquellas orientaciones, proyectos, decretos
o leyes en donde se establecen los criterios en materia del curriculo de lengua extrajera -
inglés, con el fin de promover el cumplimiento de los objetivos establecidos por el Ministerio de

Educacion Nacional (MEN) para la educacién bilingtie, en los niveles educativos.

Portafolio de Idiomas: recopilacidn de trabajos del estudiante, que sirven de evidencia para
demostrar el avance y logro en la asignatura de inglés. Contiene "una seleccion de los trabajos
realizados por los alumnos a lo largo del curso que son utilizados para tratar de evaluar el
desempefio estudiantil en términos de progresos logrados en relacion con el trabajo inicial”

(Delmastro, 2002, p. 18).
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Quehacer Docente: funcién “... de caracter profesional que implica la realizacion directa de los
procesos sistematicos de ensefianza - aprendizaje, lo cual incluye el diagnéstico, la
planificacion, la ejecucion y la evaluacién de los mismos procesos y sus resultados, y de otras
actividades educativas dentro del marco del proyecto educativo institucional de los

establecimientos educativos” (Decreto 1278 de 2002, Art. 4, p. 1).

Syllabus de Inglés: programa de estudios de la asignatura de inglés, que contiene una la lista
de tematicas a estudiar durante un periodo académico. Establece los objetivos del curso, las
metas de ensefanza - aprendizaje y las acciones para lograr un aprendizaje efectivo, ademas

del proceso de evaluacion.

Tipologias Culturales: forma de organizacion de la diversidad cultural, clasificacién de las

distintas culturas como producto de la actuacion social en cada territorio.
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ANEXOS
Anexo 1.

Consentimiento Informado Encuesta

20/M1s23, 8:54 Consentimiento informado Encuesta

Consentimiento Informado Encuesta

Cormmeo *

lisrubio19@hotmail.com

DOTE, 5 [=

Consentimiento Informado Encuesta

(] - identificadola) con .G

de

. declaro que he sidoe informado e invitado a participar en una

investigacion denominada “Incidencia de la Planificacion Curricular en 2l Desamrollo de las
Hab#idades Comunicativas en Lengua Inglesa™ &ste es un proyecto de investigacion que
cuenta con el respakdo y financiamiento de Colciencias, Gobemacion del Atlantico v la

Universidad del Atantico.

Entiendo que este estudio busca determinar la perfinencia de la planeacion curricular de los
docentes de educaciin basica primaria a partir de las normas pedagdgicas sobre bilingdismo
definidos en la kegislacion nacional y s& que mi participacion se llevara a cabo mediante una

encussta a trawes de un formulario de Google.

Me han explicado que la informacion registrada sera confidencial, y que los nombres de los
participantes seran asociados a un numers de sere, esto significa gue las respuestas no
podran ser conocidas por ofras personas ni tampoco ser identificadas en la fase de publicacion

de resultados.

Estoy en conocimiento gque los datos no me seran enfregados y que no habra retribucian por la
participacion en este estudio; sé que esta informacion podra beneficiar de manera indirecta y
por lo tanto tiene un beneficio para la comunidad educativa dada la investigacion gque se esta

llevando a cabo.

Asimismo, sé que puedo negar la participacidn o retirarme en cualquier etapa de la

investigacion, sin expresion de causa ni consecuencias negativas para mi.

Si. Acepto voluntariamente participar en este estudio y he recibido una copia del presente

documenta.

Firma participante:

Fechac

Si tiene alguna pregunta durante cualquier etapa del estudio pusede comunicarse con

IEpa Nelorh googhe. cormin it EXsmSeliwhil R SEY 358 x -l e H ek UL F -t ot i Bifre sp o se=AC YOS g 18 EDSEAMULFIEVFAT 1 EMNHITE
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D123, 854 =

Mazly Zambvano Bamios. pazivzambrano@mailunigllantico edy.co

Celular: 3107200230

(®) ACEFTOD
Eabe for S Ored @ el
Google Formularios
e Vo peanghe. DT RIS 3T e -l e ISk LU F. ' Ay DENY iy b s
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Anexo 2.

Consentimiento Informado Observacion de Clases

Consentimiento Informado Observacion de Clases

La recoleccién de datos para cl presente estudio estd a cargo de Nazly Zambrano Barrios, estudiante
de la macstria en lingiiistica de la Universidad del Audantico. Tiene como finalidad determinar la
pertinencia de la planeacion curricular de los docentes de educacion basica primaria a partir de las
normas pedagoégicas sobre bilingiiismo dcﬁni.dos cn la legislacion nacional.

Siusted accede a participar en este estudio, se le pedird que permita la observacion de una de sus clases
de inglés. Lo que se observe durante esta sesién se registrard por escrito, de modo que la maestrante
pueda conservar las ideas de lo que vio y escucho.

La participacién cs cste estudio es estrictamente voluntaria. La informaciéon que sc recoja seri
confidencial y no sc usara para ningn otro propésito fuera de los de este estudio. Las observaciones
seran codificadas usando un nimero de identificacion y por lo tanto, seran anénimas.

Si tiene alguna duda sobre este procedimiento, puede plantear sus inquictudes en cualquier momento.,
De igual manera, puede retirarse del proyecto en el momento en que asi lo desce sin que esto lo Hegue
a perjudicar de ningiin modo. Si en algiin momento del desarrollo de la observacion de clases se siente

incomodo (a), tiene usted ¢l derecho de hacérselo saber a la investigadora en formucion o no continuar,

Desde ya le agradecemos su participacion

Acepto participar de manera voluntaria en el estudio que viene realizando, Nazly Zambrano Barrios,
estudiante de la macstria en lingiiistica de la Universidad del Atlantico. Se me ha informado que la
finalidad de este estudio es determinar la pertinencia de la planeacién curricular de los docentes de
educacion basica primaria a partir de las normas pedagdgicas sobre bilingiiismo definidas en la
legislacion nacional.

Me han indicado también que seré observado durante el desarrollo de una de mis clases de inglés, lo

cual tomarda aproximadamente cuarenta y cinco minutos.
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Enticudo ik pra
2 que la mformacid q
cron cC vV ca enoel ot ’ : :
uc vo pravea cn el trangeurso de cste cstudio serd cstrictan snte

confidencial v no serd utili
DO ser »acla si b . N . 5 X .
) cra utilizada sin mi consentimicnto para ningin owo proposito ajeno a esie estudio.

Se me ha i
< ¢ ha informado > . e ; )
o que puedo plantear mis inquictudes sobie el proyecio en cualguier motienic ¥

que pusdo retirs > S1oas) -ci : uici
ol *tiranme siast o decido. sin que esto acarres perjuicio atguno para mi persona. De tener

yreguntas sobre mi participacion ¢ : ; .
preg s sobre mi participacion en este estudio, puedo contactar a Nazly Zambrano Barrios zl telétone

1077%60Y10 P v = '
31072992139 g al correo electronico navivzambra

(
Aeer Uorpp -~ D012
Firmaftel Palticypygnte Fecha

Nomure del Participante
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Anexo 3.

Formato Observacion de Clases.

FICHA DE OBSERVACION

Nombre de la maestrante: Nazly Zambrano Barrios

Titulo de la Investigacion: Incidencia de la Planificacién Curricular en el Desarrollo de las Habilidades Comunicativas en Lengua Inglesa

Objetivo: Determinar la pertinencia de la planeacion curricular de los docentes de educacion basica primaria a partir de las normas pedagégicas sobre bilingtiismo
definidos en la legislacion nacional.

Docente # 2

grado 3°

Fecha: 4 de Octubre de 2022

N° Aspectos a observar Si No Descripcion
1 ¢Presenta temas acordes con el nivel del grado en el que ensefia? X La teméatica propuesta (number 1 - 20) no es un tema
planteado en los contenidos sugeridos para el grado
3°, es un tema propuesto para el grado 1° segln la
malla de aprendizaje de inglés.
2 ¢;Los temas guardan relacion con los que planted en su Planificacion? X Desarrollo la tematica propuesta en la planificacion.
3 ¢;Los temas se relacionan con los planteados en la normativa vigente de X La tematica desarrollada resulta estar atrasada para el
bilingliismo para este nivel educativo? nivel de este grado. Es un tema propuesto para un
grado inferior.
4 ¢Explica de manera clara las actividades planeadas para la clase? X Explica con claridad los contenidos teméticos y las
instrucciones para el desarrollo de las actividades.
5 ¢;Desarrolla actividades para promover las habilidades comunicativas de la X Las actividades propuestas no contemplan el
lengua inglesa? desarrollo de todas las habilidades comunicativas para
este grado (escucha, conversacion, escritura y
lectura), se enfocaron mas al desarrollo de la lectura y
la escritura.
6 ¢Propone actividades de aprendizaje basadas en tareas o proyectos como lo X En la planeacion se evidencio el desarrollo del
plantea el curriculo sugerido de inglés? aprendizaje basado en tareas: pre tarea, ciclo de tareas
y post tarea.
7 ¢;Los estudiantes desarrollan las actividades propuestas y ponen en practica las X Se desarrollaron las actividades propuestas, pero estas
habilidades comunicativas de la lengua inglesa? se enfocaron en el uso de la lectura y la escritura
solamente, omitiendo la escucha y la conversacion.
8 ¢Usa estrategias didacticas para la evaluacion del desempefio de sus estudiantes? X No se evidencio en planeacion ni en el desarrollo de

la clase estrategias evaluativas.
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Anexo 4.

Formularios Encuestas Google Form

ENCUESTA DOCENTES

Encuesta Docente sobre La Incidencia de La Planificacién Curricular en el
Desarmmollo de las Habilidades Comunicativas en Lengua Inglesa.

La siguiente encuesta tiene como finalidad determinar la pertinencia de la planeacién curricular
de los docentes de educacién bdsica primaria, a partir de las normas pedagdgicas
sobre bilingliismo definidos en la legislacidn nacional.

Correo *

leonmulet2 009@hotmail com

1. i Sabe usted que son las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo Sugerido de Inglés? *

@ =i

2. ;:Tiene en cuenta las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo Sugerido de Inglés en la  *
planeacion de sus clases?

@ Siempre

P

Casi siempre

Algunas veces

() Casinunca

() MNunca

3. ;Conoce los elementos propuestos en las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo =
Sugerido de Inglés para planear las actividades de sus clases?

(® =1

4, ;Conoce las normas pedagdgicas vigentes sobre bilingilismo para implementarlas en *
la planificacion de sus clases?

@ =1

) nNO
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5. dCuenta con un formato o una directriz que guie la planeacion de sus clases? *

@ =i

) no

6. ;Las actividades y los momentos de sus clases de inglés estan planeados de acuerdo *
con lo sugerido en las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo Sugerido de Inglés?

@ Siemipre
() cCasisiempre
() algunas veces

() Casinunca

C:I MNunca

7. slmplementa actividades didacticas que promueven el desarrollo de las *
competencias comunicativas en inglés?

@ Siempre
Cl Casi siempre
() algunas veces

Cl Casi nunca

|"'_:| Munca

he

8. zPromuewve la lectura, la escritura, 1 habla y la escucha en sus estudiantes? *

@ Siempre

() cCasisiempre
l:-_j Algunas veces
-

I‘L—j Casi nunca

() Munca

9. zUsa la lengua inglesa para comunicarse con sus estudiantes durante el desarrollo *
de la clase?

1 :l Siempre

Casi siempre

Casi nunca

@ Algunas veces
o

) HNunca
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10. ;Planifica e implementa actividades para desarrollar unas habilidades mas que otras *
de acuerdo con las estrategias metodologicas propuestas en el curriculo sugerido de
inglés?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

O 0 ® 0 0

Nunca

Este formulario & cred en Universidad del Atldntico.

Google Formularios
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20M723, :55 ENCUESTADOCENTES

ENCUESTA DOCENTES

Encuesta Docente sobre La Incidencia de La Planificacion Curricular en el
Desarrollo de las Habilidades Comunicativas en Lengua Inglesa.

La siguiente encuesta tiene como finalidad determinar la pertinencia de la planeacion cumricular
de los docentes de educacion basica primaria, a partir de las normas pedagogicas
sobre bilinguismo definidos en la legislacion nacional.

Cormreo *

vilmagonzalezf.lasmercedes@gmail.com

1. . Sabe usted que son las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo Sugerido de Inglés? *

® s

O No

2. ;Tiene en cuenta las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo Sugerido de Inglés en la  *
planeacion de sus clases?

@ Siempre

Casi siempre

Algunas veces
() Casinunca

Nunca

3. ;Conoce los elementos propuestos en las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo -
Sugerido de Inglés para planear las actividades de sus clases?

4. ;Conoce las normas pedagogicas vigentes sobre bilingdismo para implementarlas en *
la planificacion de sus clases?

(@ sI

O no

250



5. iCuenta con un formato o una directriz que guie la planeacidon de sus clases? *

® s1

) NO

6. ;Las actividades v los momentos de sus clases de inglés estan planeados de acuerdo *
con lo sugerido en las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo Sugerido de Inglés?

)

Siempre

~
A

Casi siempre

0@

Algunas veces

0

Casi nunca

Munca

O

7. clmplementa actividades didacticas que promueven el desarrollo de las =
competencias comunicativas en inglés?

Siempre

0@

Casi siempre

~
4

Algunas veces

) (

Casi nunca

~
A

8. ¢Promueve la lectura, la escritura, el habla y la escucha en sus estudiantes? *

Siempre
Casi siempre
Algunas veces

Casi nunca

O00®O0

MNunca

9. ¢Usa la lengua inglesa para comunicarse con sus estudiantes durante el desarrollo  *
de la clase?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

O0®O0O0

Nunca
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2O0IEE, S EMCUESTA DOCENTES

10. i Planifica e i la mia i Wil para desarrollar unas habilidades mas gue ofras *
de acuerdo con las estrategias metodoldgicas propuestas en el curriculo sugerido de
inglés?

Siempre

0®0
f
:

2
L

O

Este formulanio se orsd en Universided dal atidntion

Google Formularios
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ENCUESTA DOCENTES

Encuesta Docente sobre La Incidencia de La Planificacién Curricular en el
Desarrollo de las Habilidades Comunicativas en Lengua Inglesa.

La siguiente encuesta tiene como finalidad determinar la pertinencia de la planeacion curricular
de los docentes de educacion basica primaria, a partir de las normas pedagoégicas
sobre bilinglismo definidos en la legislacion nacional.

Correo *

rodecamusa@hotmail.com

1. i Sabe usted que son las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo Sugerido de Inglés? *

@ s

O wo

2. ; Tiene en cuenta las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo Sugerido de Inglés en la *
planeacion de sus clases?

() Siempre

L —

() Casisiempre

() Algunas veces

(® Casinunca

() MNunca

3. ¢Conoce los elementos propuestos en las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo "
Sugerido de Inglés para planear las actividades de sus clases?

® NO

4. ; Conoce las normas pedagogicas vigentes sobre bilingliismo para implementarlas en *
la planificacion de sus clases?

@® No

253



5. ¢ Cuenta con un formato o una directriz que guie la planeacion de sus clases? *

(@ si
) NOo

6. ;Las actividades y los momentos de sus clases de inglés estan planeados de acuerdo *
con lo sugerido en las Mallas de Aprendizaje para el Curriculo Sugerido de Inglés?

o

Siempre
Casi siempre

Algunas veces

® O O

Casi nunca

O Nunca

7. clmplementa actividades didacticas que promueven el desarrollo de las *
competencias comunicativas en ingles?

C‘ Siempre
() casisiempre
() algunas veces

@ Casi nunca

() Munca

8. ¢Promueve la lectura, la escritura, el habla y la escucha en sus estudiantes? *

O

Siempre
Casi siempre

Algunas veces

@ O O

Casi nunca

"
U

Nunca

9. :Usa la lengua inglesa para comunicarse con sus estudiantes durante el desarrollo *
de la clase?

() Siempre

() Casisiempre

() algunas veces

‘e

Nunca

O Casi nunca
®

254



10. ; Planifica e implementa actividades para desamrollar unas habilidades mas que otras *
de acuerdo con las estrategias metodologicas propuestas en el curriculo sugerido de
inglés?

() siempre

() Casi siempre

(") Algunas veces

@ Casi nunca

C‘ Munca

Este formulario se crec en Universidad del Atiantico.

Google Formularios
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Anexo 5.

Matriz Revision Documental Guias de Aprendizaje
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REVISION DOCUMENTAL GUIAS PEDAGOGICAS 1° A 5° DE PRIMARIA A LA LUZ DE LAS MALLAS DE APRENDIZAJES DE INGLES

Indicador

Hallazgos

Grado 2°

Grado 3°

Grado 4°

Anilisis e Interpretacion

CATEGORIA PLANEACION
CURRICULAR

La planificacion
curricular
elaborada por los
docentes, es
pertinente
teniendo en cuenta
los elementos
sugeridos en la
malla de
aprendizaje del
curriculo sugerido
de inglés.

No se evidencio en
ninguna de las
guias la
delimitacion del
contenido en
relacion con el eje
tematico sugerido
para este grado.

No se evidencio el
desarrollo de las
tres competencias
sugeridas (5 dela 7
se enfocan en el
contenido
lingliistico y
pragmatico) solo 1
desarrolla las 3
competencias.

No se evidenci6 en
6 de las 7 guias la
delimitacion del
contenido en
relacién con el eje
tematico sugerido
para este grado.

No se evidencio el
desarrollo de las
tres competencias
sugeridas (6 de la 7
guias se enfocan
en el contenido
lingtistico y
pragmatico, solo 1
desarrolla las 3
competencias).

No se evidencio en
7 de las 7 guias la
delimitacion del
contenido en
relacion con el eje
tematico sugerido
para este grado.

No se evidenci6 el
desarrollo de las
tres competencias
sugeridas (5 de la 7
guias se enfocan
en el contenido
linglistico y
pragmatico, solo 1
las desarrolla
completas).

La planificacion curricular no es
pertinente, debido a que no se
encuentra organizada de
acuerdo con los
requerimientos establecidos
en la malla de aprendizaje de
inglés; en 35 de las 36 guias
analizadas, ninguna delimité el
contenido (tema) basado en el
eje tematico sugerido para
cada grado;

Se planearon contenidos
enfocados en el desarrollo de
la competencia linglistica
solamente en 31 de las 36
guias, solo 5 guias sugirieron
trabajar las 3 competencias
requeridas (Linguistica,
pragmatica y sociolinguistica).




REVISION DOCUMENTAL GUIAS PEDAGOGICAS 1° A 5° DE PRIMARIA A LA LUZ DE LAS MALLAS DE APRENDIZAJES DE INGLES

Indicador

Hallazgos

Grado 2°

Grado 3°

Grado 4°

No se evidencio el
uso de estandares
para definir el
desarrollo de las
habilidades
comunicativas,
especialmente
escuchar y hablar.
Solo 1delas 7
guias propone 5
estandares, de los
cuales solo 3
coinciden con los
sugeridos para
este grado. Se da
mayor importancia
al desarrollo de las
habilidades de
alfabetizacion (leer
y escribir, no
contempladas
como habilidades
fundamentales a
desarrollar en este
grado) solo 5 de
las 7 guias
desarrollan
algunas
actividades de

No se evidencio el
uso de estandares
para definir el
desarrollo de las
habilidades
comunicativas,
especialmente el
escuchar y hablar.
Solo 2 de 7 guias
usaron los
estandares, de los
cuales solo 3 van
acorde con los
sugeridos para el
grado. Se da
mayor importancia
al desarrollo de las
habilidades de
alfabetizacion (leer
y escribir) solo 2
de las 7 guias
proponen
actividades para
desarrollar las 4
habilidades.

No se evidencio el
uso de estandares
para definir el
desarrollo de las
habilidades
comunicativas.
Solo 1 de 7 guias
usaron los
estandares. Se da
mayor importancia
al desarrollo de las
habilidades de
alfabetizacion (leer
y escribir) solo 1
de las 7 guias
desarrollan las
cuatros
habilidades.

Anilisis e Interpretacion

La planificacién no estd
alineada a las normas
pedagodgicas vigentes sobre
bilingliismo, presentes en las
rutas metodoldgicas
propuestas en la malla de
aprendizaje de inglés, por lo
siguiente:

-Se evidencio que no se hace
uso de los estandares para
definir los aprendizaje,
dirigidos a alcanzar el
desarrollo de las habilidades
comunicativas. Se evidencio
que solo 4 de las 36 guias
sugieren algunos estandares
en su planificacion, de los
cuales algunos no estan
establecidos para ese grado
segun Estdndares de
Competencia en Lengua
Extranjera y otros fueron
inventados por los docentes. -
Se evidencid que en todas las
guias de aprendizaje, se le dio
prioridad al desarrollo de las
habilidades de alfabetizacién
(leer y escribir), sobre las
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REVISION DOCUMENTAL GUIAS PEDAGOGICAS 1° A 5° DE PRIMARIA A LA LUZ DE LAS MALLAS DE APRENDIZAJES DE INGLES

Indicador

Hallazgos

La planificacién
curricular estd
alineada a las
normas

Grado 2°

Grado 3°

Grado 4°

Anilisis e Interpretacion

conversacion.

No se evidenci6 la
formulacién de
una meta alcanzar,
en los casos en
donde se encontro
un DBA, este no
coincide con los
sugeridos es la
norma. Solo 2
guias usan los
adecuados (5 Y 6)

No se evidencié en
la formulacién de
los desempefios el
desarrollo de los 4
saberes sugeridos.
Solo1delas 7
guias analizadas
propone los 4

Se evidencié el uso
de un DBA en 5 de
las 7 guias
analizadas,
usandolo para
determinar la
meta alcanzar en
el desarrollo de las
actividades.

No se evidencié en
la formulacién de
los desempefios el
desarrollo de los 4
saberes sugeridos.
Solo 1 delas 7
guias analizadas
propone 3
saberes.

No se evidenci6 la
formulacién de
una meta alcanzar
o uso de un DBA
en 4 de la 7 guias.

No se evidencio en
la formulacién de

los desemperios el
desarrollo de los 4
saberes sugeridos.

orales.

La formulacién de la meta u
objetivo de aprendizaje no se
evidencié en 20 de las 36 guias
analizadas; las 16 guias que
sugirieron un DBA,
presentaron inconsistencia en
el uso, ya que estos no
coincide con los sugeridos es la
norma (los derechos bdsicos de
aprendizaje) y otros son
inexistente.

No se evidencié en la
formulacién de los
desempefios el desarrollo de
los 4 saberes establecidos en la
malla de aprendizaje de inglés.
Solo 3 de las 36 guias
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REVISION DOCUMENTAL GUIAS PEDAGOGICAS 1° A 5° DE PRIMARIA A LA LUZ DE LAS MALLAS DE APRENDIZAJES DE INGLES

Indicador

Hallazgos

Anilisis e Interpretacion

Grado 2°

Grado 3°

Grado 4°

pedagdgicas
vigentes sobre
bilingliismo,
presente en las
rutas
metodoldgicas,
propuestas en la
malla de
aprendizaje del
curriculo sugerido
de inglés.

saberes.

No se evidenci6 el
desarrollo de las
etapas sugeridas
para el aprendizaje
basado en tareas
(solo 2 de las 7
cumplen con el
proceso).

No se evidenci6 el
desarrollo de las
etapas sugeridas
para el aprendizaje
basado en tareas
(solo 3 delas 7
cumplen con el
proceso).

La guia 6 propone
el desarrollo de
aprendizaje
basado en
proyectos,
sugerencia
metodoldgica
propuesta solo
para los grado 4y
5.

No se evidenci6 el
desarrollo de las
etapas sugeridas
para el aprendizaje
basado en
proyecto. Ninguna
de las guias
analizadas utilizé
esta sugerencia
metodoldgica. Se
aplicé en la
planificacién del
aprendizaje
basado en tareas y
solo 1delas?7
cumplen con el
proceso
completamente.

analizadas propusieron los 4
saberes dentro de su indicador
de desempefio.

Se evidencié que solo 11 de las
36 guias analizadas utilizaron
una sugerencia metodoldgica
propuesta en la malla de
aprendizaje. Las guias que
trabajaron con aprendizaje
basado en tareas no revelaron
el desarrollo de todas las
etapas que contempla esta
estrategiay en los grados 4y 5
solo 2 guias usaron el
aprendizaje basado en
proyecto sugerido para estos
grados.

La planificacién de
la evaluacion se
desarrolla de
acuerdo con las
rutas evaluativas
sugeridas en la
malla de

No se evidencio
en 5 de las 7guias
ninguna actividad
que promueva
algun tipo de

Se evidencié en 4
delas 7 guias la
planificacion de
alguna actividad
evaluativa,
centradas en el
desarrollo de

Se evidencié en 5
de las 7 guias la
planificacion de
alguna actividad
evaluativa,
centradas en el
desarrollo de

La planificacién de la
evaluacion no se desarrolla de
acuerdo con las rutas
evaluativas sugeridas en la
malla de aprendizaje de inglés,
debido a que no se proponen
actividades que promuevan
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REVISION DOCUMENTAL GUIAS PEDAGOGICAS 1° A 5° DE PRIMARIA A LA LUZ DE LAS MALLAS DE APRENDIZAJES DE INGLES

Indicador

Anilisis e Interpretacion

aprendizaje de
inglés.

Hallazgos
Grado 2° Grado 3° Grado 4°
evaluacion. contenidos contenidos

linguisticos. No se
evidencia una
evaluacién
integral, formativa
y sumativa.

lingtisticos. No se
evidencia una
evaluacién
integral, formativa
y sumativa.

CATEGORIA
COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS

Implementa los
contenidos
sugeridos en la
malla de
aprendizaje de
inglés que
promueven el
desarrollo de las
competencias
comunicativas.
Linguistica
(vocabulario y
gramatica),
pragmatica (uso
funcional de la
lengua) y
sociolinguistica
(condiciones
sociales y
culturales
implicitas en el uso

No se evidencié en
la planeacion el
desarrollo del total
de las
competencias
comunicativas
teniendo en
cuenta los
contenidos
sugeridos, debido
alano
implementacion
de tematicas
acordes al nivel y
grado estipulado.
Solo 1delas 7
guias analizadas,
se enfocan en
contenidos
lingisticos,
pragmaticos y
sociolinguisticos, 4
de ellas en

No se evidencié en
la planeacion el
desarrollo del total
de las
competencias
comunicativas
teniendo en
cuenta los
contenidos
sugeridos, debido
alano
implementacion
de tematicas
acordes al nivel y
grado estipulado.
Solo 3 delas 7
guifas analizadas,
se enfocan en los
contenidos
linguisticos,
pragmaticos y
sociolingisticos.
Las restantes solo

No se evidencié en
la planeacion el
desarrollo del total
de las
competencias
comunicativas
teniendo en
cuenta los
contenidos
sugeridos, debido
alano
implementacion
de tematicas
acordes al nivel y
grado estipulado.
Solo 1 de las 7
guias analizadas
propone
contenidos
lingtisticos,
pragmaticos y
sociolinguisticos.
Las 6 restantes se

una evaluacion para el
aprendizaje o del aprendizaje
segun lo plantea la malla. Solo
18 de las 36 guias analizadas,
contemplaron actividades
evaluativa de contenidos, no se
evidencid una evaluacion
integral, formativa y sumativa.

No se evidencié la
implementacién de los
contenidos sugeridos en la
malla de aprendizaje de inglés
en la planeacién curricular, lo
que lleva al no desarrollo del
total de las competencias
comunicativas. No se tuvieron
en cuenta las tematicas
acordes al nivel y grado
estipulado. Los contenidos
propuestos se enfocaron al
desarrollo de la competencia
lingliistica y pragmatica,
quedando relegada en todas
las planeaciones la
sociolingistica.
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REVISION DOCUMENTAL GUIAS PEDAGOGICAS 1° A 5° DE PRIMARIA A LA LUZ DE LAS MALLAS DE APRENDIZAJES DE INGLES

Indicador

de la lengua).

Anilisis e Interpretacion

Promueve el
desarrollo de las
habilidades
comunicativas: la
lectura, la
escritura, el
lenguajey la
escucha en sus
estudiantes en
lengua inglesa.

Hallazgos
Grado 2° Grado 3° Grado 4°
contenidos en contenidos enfocan en los

lingtisticos y
pragmaticos y 2 de
ellas en
lingtiisticos.

linguisticos y
pragmaticos.

contenidos
lingtisticos y
pragmaticos.

No se evidencié en
la planificacion el
desarrollo de las
habilidades
comunicativas
priorizadas para el
grado 2°, escucha,
conversacion y pre
- lectura; 7 de las
7 guias analizadas
se planificaron
actividades
enfocadas en la
lecturay a
escritura, solo 5
guias
contemplaron
realizar una
actividad de
escucha. Ninguna
de las
planificaciones
sugirio el
desarrollo de la
habilidad de

Se evidencid
parcialmente en la
planificacion el
desarrollo de las
habilidades
comunicativas
priorizadas para el
grado 3°, escucha,
conversacion, pre
—lecturay
escritura; en 3 de
las 7 guias
analizadas se
planificaron
actividades
enfocadas en la 4
habilidades, 3
guias
contemplaron
realizar una
actividad de
escritura y lectura.

No se evidencié en
la planificacion el
desarrollo de las
habilidades
comunicativas
priorizadas para el
grado 4°, escucha,
conversacion,
lectura y escritura;
en 7 delas 7 guias
analizadas se
planificaron
actividades
enfocadas en la
lecturay la
escritura, solo 3
guias sugirieron
actividades de
escucha.

Se evidencié que dentro de la
planeacién curricular no se
promueve el desarrollo de las
habilidades comunicativas
priorizadas para cada grado en
su totalidad, esto debido a que
solo se enfocan en la lecturay
la escritura, por ser las
habilidades que menos exigen
en su planificacion a los
docentes. 25 de las 36 guias
analizadas centraron su
planeacion en el desarrollo de
las habilidades de lectura y
escritura.
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REVISION DOCUMENTAL GUIAS PEDAGOGICAS 1° A 5° DE PRIMARIA A LA LUZ DE LAS MALLAS DE APRENDIZAJES DE INGLES

Indicador

Hallazgos

Grado 2°

Grado 3°

Grado 4°

Anilisis e Interpretacion

conversacion.

Planifica
actividades para
desarrollar las
habilidades
comunicativas
priorizadas de
acuerdo al grado,
haciendo uso de las
estrategias
metodoldgicas
propuestas en el
curriculo sugerido
de inglés.

No se evidencid el
uso del estandar
correspondiente a
cada habilidad
comunicativa, en
especial en las
habilidades de
escucha,
conversacion y pre
lectura propuestas en
la matriz para el
grado 2 °. Soloen 1
de las 7 guias se hizo
uso de los estandares
para determinar las
habilidades a
desarrollar.

No se evidencié en
ninguna de las
guias, el uso del
estandar
correspondiente a
cada habilidad
comunicativa
propuestas en la
matriz para el
grado 3 °.

No se evidencid el
uso de los estandares
correspondientes a
cada habilidad
comunicativa
propuestos en la
matriz para el grado 4
°.Soloen1delas?7
guias se hizo uso de
los estandares para
determinar las
habilidades a
desarrollar.

No se evidenci6 en la planificacién
curricular actividades que
promovieran el desarrollo de las
habilidades comunicativas priorizadas
por grados. Solo 3 de las 36 guias
analizadas, definieron un estandar
que guardaba relacion con alguna de
las habilidades comunicativas. En los
casos de 1y 2 solo se propusieron
actividades de lectura y escritura,
dejando de lado las habilidades
priorizadas para estos grados que son
la escuchay la conversacion. En las
grados 3 4y 5 se trabajaron
actividades dirigidas al desarrollo de
las competencias de lecturay
escritura, hubo pocos casos en los que
se promovia la escuchay la
conversacion.
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Anexo 6.

Matriz Analisis Observaciéon de Clases

Categoria INDICADOR DOCENTE 1 DOCENTE 2 DOCENTE 3 DOCENTE 4
Grado 1 Grado 3 Grado 2 Grado 5
éPresenta temas acordes con NO NO NO Sl

Planeacidn curricular

el nivel del grado en el que
ensefia?

La tematica propuesta (fruit)
no es un tema planteado en
los contenidos sugeridos para
el grado 1°, es un tema
propuesto para el grado 2°
segun la malla de aprendizaje
de inglés.

La tematica propuesta
(number 1 - 20) no es un
tema planteado en los
contenidos sugeridos para el
grado 3°, es un tema
propuesto para el grado 1°
segun la malla de aprendizaje
de inglés.

La tematica propuesta (the
toys) no es un tema
planteado en los contenidos
sugeridos para el grado 2°, es
un tema propuesto para el
grado 3° segun la malla de
aprendizaje de inglés.

La tematica propuesta (the
days of the week) es un tema
planteado en los contenidos
sugeridos para el grado 5°,
segun la malla de aprendizaje
de inglés.

¢éLos temas guardan relacion
con los que planted en su
Planificacion?

NO

En la planificacién se propone
trabajar las frutas, pero en el
desarrollo de la clase se
observo que se explicd
también vocabulario de los
vegetales y colores.

N

Desarrollé la tematica
propuesta en la planificacion.

Sl

Desarrollo la temética
propuesta en la planificacion.

N

Desarrollo la tematica
propuesta en la planificacion.

éLos temas se relacionan con
los planteados en la
normativa vigente de

NO

La tematica desarrollada
resulta ser avanzada para
este grado. Es un tema

NO

La tematica desarrollada
resulta estar atrasada para el
nivel de este grado. Es un

NO

La tematica desarrollada
resulta ser avanzada para el
nivel de este grado. Es un

N

La tematica desarrollada
resulta ser adecuada para el
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Categoria

INDICADOR

DOCENTE 1

Grado 1

DOCENTE 2

Grado 3

DOCENTE 3

Grado 2

DOCENTE 4

Grado 5

bilingliismo para este nivel
educativo?

propuesto para un grado
superior.

tema propuesto para un
grado inferior.

tema propuesto para un
grado superior.

nivel de este grado.

éExplica de manera clara las
actividades planeadas para la
clase?

N

Explica con claridad los
contenidos tematicos y las
instrucciones para el
desarrollo de las actividades.

N

Explica con claridad los
contenidos tematicos y las
instrucciones para el
desarrollo de las actividades.

N

Explica con claridad los
contenidos tematicos y las
instrucciones para el
desarrollo de las actividades.

N

Explica con claridad los
contenidos teméticos y las
instrucciones para el
desarrollo de las actividades.

Competencias comunicativas

¢éDesarrolla actividades para
promover las habilidades
comunicativas de la lengua
inglesa?

NO

Las actividades propuestas no
contemplan el desarrollo de
todas las habilidades
priorizadas para este grado
(escuchay conversacion), se
enfocaron mas al desarrollo
de la lectura y la escritura.

NO

Las actividades propuestas no
contemplan el desarrollo de
todas las habilidades
comunicativas para este
grado (escucha,
conversacion, escritura 'y
lectura), se enfocaron mas al
desarrollo de la lecturay la
escritura.

NO

Las actividades propuestas no
contemplan el desarrollo de
todas las habilidades
comunicativas para este
grado (escucha,
conversacion, escrituray
lectura), se enfocaron en el
desarrollo de la escrituray la
escucha.

NO

Las actividades propuestas no
contemplan el desarrollo de
todas las habilidades
comunicativas para este
grado (escucha,
conversacion, escritura 'y
lectura), se enfocaron en el
desarrollo de la conversacion
y la escucha.

¢Propone actividades de
aprendizaje basadas en
tareas o proyectos como lo

N|

En la planeacion se evidencid
el desarrollo del aprendizaje
basado en tareas de forma

N|

En la planeacion se evidencio
el desarrollo del aprendizaje
basado en tareas: pre tarea,

N

En la planeacion se evidencio
el desarrollo del aprendizaje
basado en tareas de forma

NO

Para este nivel se propone el
aprendizaje basado en
proyecto y dentro de la
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Categoria

INDICADOR

DOCENTE 1

Grado 1

DOCENTE 2

Grado 3

DOCENTE 3

Grado 2

DOCENTE 4

Grado 5

plantea el curriculo sugerido
de inglés?

incompleta, ya que solo
sugirio la etapa de pre tareay
ciclo de tareas, se omitié la
etapa de la post tarea.

ciclo de tareas y post tarea.

incompleta, ya que solo
sugirio la etapa de pre tareay
ciclo de tareas, se omitio la
etapa de la post tarea.

planificacion se sugirié un
aprendizaje basado en tareas
que no se desarroll6 en todas
sus etapas, solo pre —tareay
ciclo de tarea.

éLos estudiantes desarrollan
las actividades propuestas y
ponen en practica las
habilidades comunicativas de
la lengua inglesa?

N

Se desarrollaron las
actividades propuestas, pero
estas se enfocaron en el uso
de la lectura y la escritura
solamente, omitiendo la
escuchay la conversacion,
habilidades priorizadas para
este grado.

N

Se desarrollaron las
actividades propuestas, pero
estas se enfocaron en el uso
de la lectura y la escritura
solamente, omitiendo la
escucha y la conversacion.

N

Se desarrollaron las
actividades propuestas, pero
estas se enfocaron en el uso
de la escritura y la escucha,
omitiendo la lecturay la
conversacion.

N

Se desarrollaron las
actividades propuestas, pero
estas se enfocaron en el uso
de la conversaciény la
escucha omitiendo la lectura
y la escritura

¢Usa estrategias didacticas
para la evaluacion del
desempefio de sus
estudiantes?

NO

No se evidencio en la
planeacién ni en el desarrollo
de la clase estrategias
evaluativas.

NO

No se evidencio en la
planeacién ni en el desarrollo
de la clase estrategias
evaluativas.

NO

No se evidencio en
planeacién ni en el desarrollo
de la clase estrategias
evaluativas.

NO

No se evidencio en
planeacién ni en el desarrollo
de la clase estrategias
evaluativas.
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Reglas del jusgo de: pidele 3 alguien que digs una letrs, todos deben escribic nombees gus comencen con la
letra que mencianaron, & final puedes sumar 100 puntos por cada palabra completada, 50 por las que estén
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Anexo 8.

Guia001_5
K 5 .
— y Institucion Educativa Distrital La Unidn
o | |
b GUIA DIDACTICA
NIVEL: PRIMARI | X | SECUNDARIA METODOLOGIAS
PREESCOLAR A FLEXIBLES
GRADO: 5 CURSO: A-B - C | FECHA DE EJECUCIONPARA LOS QUE NO
CUENTAN CON WI-FI NI HERRAMIENTAS
TECNOLOGICAS : 27 de Abril al 31 de Mayo.
FECHA DE EJECUCION PARA LOS QUE CUENTAN
CON HERRAMIENTAS TECNOLOGICAS E
INTERNET: 27 de Abril al 27 de Mayo.
L (Horario de atencién 2:00 - 5:00 pm) 0
TEACHER: ASIGNATURA: English
STANDARS:
Comprendo descripciones cortas y sencillas de objetos y lugares conocidos.
Reading:
Sigo 1a secuencia de una historia sencilla a partir de imagines y palabras conocidas.
Escribo o| nombre de lugares y elementos que reconozco on una ilustracién.
Monologue:
Recito y canto rimas, poemas y canciones que comprendo con ritmo y entonacion adecuada.
Speaking:
Respondo a preguntas sencillas sobre mi y mi entorno de manera verbal y no verbal.
L O 0

APRENDIZAJE

Saber

Identifica la estructura del presente del verbo to-be

Reconoce vocabulario en ingles relacionado con las actividades cotidianas Identifica palabras y expresiones en inglés
relacionadas con Ia sana alimentacion.

Hacer
Describe en inglés su ruting diaria y sus pasatiempaos.
Expresa en inglés lo gue le gusta y lo gue no le gusta.

Ser
Respeta |as decisiones y opiniones de sus semejantes.
Asiste con puntualidad a sus clases, presentando sus trabajos, tareas y/o evaluaciones

COMPETENCIAS

=  Menciona las partes del cuerpo en ingles

+  Realiza una exposicion con los ndmeros en inglés

+  Habla de sus semejantes a través de posesivos en ingles
+  Conjuga el verbo to be en forma positiva y negativa

+  |dentifica las rutinas en inglés

#  Dice la hora en inglés

»  Selecciona las wh-guestion para conocer informacion

+  Habla de los miembros de su familia en clase

+  Realiza pregy ntas usando el verbo to be.

*  Saluda y se despide en inglés

Lee y comprende textos sencillos en inglés
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IOENTITICA 135 FUTINGS &N INgIEs
Dice |z hora en inglés

Selecciona las wh-guestion para conocer informacion
Habla de los miembros de su familia en clase

Reazliza pregy ntas usanda el verbo to be.

Saluda y se despide en inglés

Lee y comprende textos sencillos en inglés

METODOLOGIA: ENSENANZA PARA LA COMPRENSION. E.P.C

META DE COMPRESNSIONI: fos estudiantes reconoceran el vocabulario relacionado con
saludos, partes de cuerpo y los numeros del 1 al 100

ACOMPANAMIOENTO DOCENTE: 3 horas semanales por grupo.

CONTENIDO :
MODULO 1. SALUD Y VIDA
* Paris of the body

« Numbers 1-100

CRITERIOS DE EVALUACION: La evaluacion serd continua y formativa mediante la verificacion de
las guias.
s Sevalorara el aprendizaje y la pronunciacion correcta.

+ Se valorard el nivel de comprension y la correcta escritura de las palabras s usadas en las
actividades Y la puntualidad en la entrega de las mismas.

» Sevalorara el aprendizaje guiado de las diversas estructuras en inglés.

ACTIVIDADES: MODULE 1.

UNIT 1.
LESSON 1: PARTS OF THE BODY
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Anexo 9.

Guia
002_1

@ IED NUESTRA SENORA DE LAS NIEVES

Docentes:

Curso 1"A-B-C Asunto para el envio: GUIA N°2 inglés.

Fecha de Entrega Online: 24 de febrero Fecha de envio Online: 15 de marzo de 2021
de 2021

EJES TEMATICOS.
*  iCual es mi nombre?

DESEMPENO:

o Diferencia los saludos formales de los informales.
+ Comprende las drdenes que se le dan.
» Pronuncia el alfabeto en inglés.

METODOLOGIA: Para el desarrollo del trabajo pedagdgico del docente en el aula con los estudiantes, dentro del proyecto
educativo institucional, de la IED NUESTRA SENORA DE LAS NIEVES ¥, se implementaron 4 momentos, para desarrollar
las actividades por parte de los estudiantes en el aula, los cuales buscan colocar en practica el modelo pedagdgico
institucional, a través del desarrollo de las competencias del estudiante. Los 4 momentos, son el proceso pedagdgico
que se desarrolla en el aula y que aparece en la malla curricular, como estrategia metodoldgica. Estos momentos son:
MOMENTO PARA DESPERTAR, MOMENTO PARA CONSTRUIR, MOMENTO PARA COMPARTIR Y MOMENTO PARA
EVALUAR.

EVALUACION: En nuestra SIEE aplicamos los tres tipos de evaluacidn: AUTO-CO Y HETEROEVALUACION. Dehido a que la
guia se va a desarrollar en la modalidad virtual, aplicaremos la auto evaluacion, donde el estudiante serd auto critico
respecto a su trabajo y I3 Heterceualuacién| donde el docente valorara el trabajo realizado por el estudiante y procedera
a hacer la retroalimentacion de los contenidos manteniendo una interaccion con el estudiante via e-mail y por WhatsApp.

CRITERIOS DE EVALUACION: Presentacion de guias y talleres, participacion en actividades programadas, motivacion e
interés en el desarrollo de las guias.

PARA HACER REALIDAD LOS SUENOS HAY QUE PERDER EL
MIEDO A EQUIVOCARSE.
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& ACTIVIDAD #1
&
@ ;CUAL ES MI NOMBRE?

1. MOMENTO PARA DESPERTAR

Con ayuda de tu acudiente observa el video del siguiente link: https://youtu.be/OHwIGBxeSDU
Responde las preguntas.

$Qué le pasd a Kevin en la escuela?
iPor qué todos se rieron de Kevin?
¢Quién le ensefio a Kevin a decir su nombre en inglés?

2. MOMENTO PARA CONSTRUIR.
Con ayuda de tu acudiente traduce lo que los nifios estan diciendo. Observa las palabras que estan al lado y
llena el espacio en blanco con la palabra indicada. Cuando sepas qué estan diciendo los nifios, escribelo en el

cuadro.
r’cr\ )
= A\ Hello
Compivta las franm. X
‘\3((\,: g
Hi! What's your name? ] i Hi
/N0

[Hello. my is Sofia. ,

Nice to meet you Sofia. ]

0000000000V VIOVIPIVOOIIIIPIIIVIIIOPIPOIOOIIOVINNIPIPIRIRRIIIPIIPRIIOIIOIRIREWD
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3. MOMENTO PARA COMPARTIR
Realiza el gjrcicio de presentacion con tu acudiente.

Escribe tu presentacion siguiendo el ejemplo anterior y practicala con tu acudiente.

4, MOMENTO PARA EVALUAR
Escribe tu nombre en el recuadro. Deletrea las letras de tu abecedario en inglés.

Yy mEm——- s

=My name Is...

Mi nombre es...

ysiibug
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Anexo 10.

Guia 006_3

it

MNIVEL: PRIMARI X | SECUNDARIA METODOLOGIAS

3° A FLEXIBLES

GRADO: 3 CURSO: A-B FECHA DE EJECUCION: 08 de Junio al 03 de Julio

TEACHER: ASIGNATURA: English
STANDARS:

Listening:

Reconozco cuando me hablan eninglés y reacciono de manera verbal y no verbal cuando me saludan y se despiden de mi.

Reading:
Identifico palabras relacionadas entre si sobre temas que me son familiares.

Writing:
Copio y transcribo palabras gue comprendo y gue uso con frecuencia en el saldn de clase.

Monologue:
Uso gestos y movimientos corporales para hacerme entender mejor.

Speaking:
Participo activamente en juegas de palabras y rondas

DBA

Comprende y describe algunos detalles en textos cortos y sencillos sobre temas
familiares, a partir de imagenes y frases conocidas.

Responde, de manera oral o escrita, preguntas sencillas sobre textos descriptivos cortos y alusivos a tamas conocidos y de clase.

Intercambia ideas y opiniones sencillas con comparieros y profesores, siguiendo modelos
0@ traves de imagenes.

Describe, de manera oral y escrita, objetos, lugares, personas y comunidades, usando
oraciones simples.

OBIETIVO

Pronunciar y aprender el verb to be y los adjetivos
Describo cosas y personas gue estan a mi alrededor

GUIA DIDACTICA
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IED Bachillerato del Barrio Simén Bolivar

METODOLOGIA: ENSENANZA PARA LA COMPRENSION. E.P.C

META DE COMPRESNSIONI: los estudiantes comprenderan el uso correcto del verb to be acompafiado de los
adjetivos calificativos.

ESTRATEGIA DE TRABAJO: Trabajo virtual con supervision y acompafiamiento, individual y entre pares.

CONTENIDO :

¢ Verbtobe
* Adjectives Appearence and personality

CRITERIOS DE EVALUACION:
¢ Laevaluacion serd continua y formativa mediante la verificacién de los aprendizajes en casa
¢ Serealizara acompafiamiento a las actividades propuestas en la guia

« autonomiay el acompafiamiento familiar

BUENAS TARDES TESORO MIO! EL DiA DE HOY ME ENCUENTRO MUY FELIZ POROUE
NUEVAMENTE PUEDO ACOMPAMARTE EMN ESTA HERMOSA TRAVESIA, RECUERDA
SOMNREIR MUCHO ¥ TENER LA MEJNOR ACTITUD!

SEMANA 1: & DE JUNN AL 12 DE TUNIG

1. SABES CUALES SOMN LOS PRONOMBRES?
2. DIME UM PROMNOMBRE QUE SEFAS

VERE TO BE

ESTOY /¥ S0Y

ERES /TU ESTAS

LES f EL ESTa

LL& ES J ELLA ESTA

S0 ES JESO ESTA

DEOTROS SOMMOS S MOSOTROS ESTAMOS
STEDES ESTAM fUSTEDES S0OM

LLOE ESTAN JELLOS SOMN

Puedes ingresar al siguwiente enlace y reforzar gun mas este magnificg temal

hittps ./ fwrww. youtube.com/watch?v=Faj6rcgss
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Anexo 11.

Guia 003_5

conocidos, siguiendo modelas provistos por el profesor.

- rteraThE CTTarn S0t tabdne v;.-'-i. _ESTE COnOomeE 0= BTan

302003 02 12mEs 00Noodos, SQuIsndo modios provisias por numEs 20 ingles, los colores, Jos dias y meses

profeser Implementar & diccionang 02 ngies como mecansTo % Fyudapan
= Cormprande dormaciin pooendl § especkics en on o) eamates covte mm""m .
20bre term torOodet y de iterds Aprander 3 provuncia y escrbe Susvos tBmas como las parte dem
—&hmlmtnﬂnﬁam&m wo lar St donde se o o enngls

simpies ¢ maren ond y eSO Siguiend on nodeb etabiecida

1) Investiga como se escrben kos numeros en ingles y completa ef siguiente ©

7

9

2) Conlos nimeros ya invessgados reakca o siguieats ejercicio con mas NUmesos escritos &n ingés
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Anexo 12.

Formato de Planeacién de Clases

FORMATD DE PLANEACION DE CLASES DE INGLES

IDEMTIFICACION
Institucion | X000
Grado 1°
Pericdo PRIMER PERIODO
Dacente OO0
Fecha
Tiempo total de la leccién |2 HORAS

EJE TEMATICO

Salud y vida [cuido mi cusrpa)

META

dentifica [as partes de su cusrpo y |as pronuncia en ingles

DBA (derechos basicos de aprendizaje)
5.Menciona algunas cualidades fisicas propias y de |as personas que le rodean a traves de palabras y frases
previamente estudiadas.

NDICADOAES DE DESEMPEND

SABER SABER HACER SABER SER SABER APRENDER
Estrategias
3. Elabora en de
inglés un aprendizaje
listado de |as Estableca
1. identifica actividades relaciones
vocabulario requeridas 258 entre I que
en inglés para &l Preccupa por ya Conoce
relacionado cuidado sUasen y y las nuevas
con las partes y 3580 uidada 00535 por
Modulo 1 |delcuerpo  |Modulol  [personal. Modulo 1 |persomal.  [Modulo 1 |conocer.
Modula 2
Podulo 3
rodulo 4
CONTENIDOS SUGERIDOS
Modulo 1 Partes del cuerpo (Repaso) | take a shower in the FragCupacion por mantener [a
Modulo 2
Modulo 3
Modulo 4
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SECUENCIA DE LA LECCION

Pre-tarea o preparacion para la tarea

Ze introducira un vocabulario sobre las partes del cuerpo usando un video en dende se explica cada una de ellas.

Ciclo de la tarea o tareas sugeridas

Estandares

ESCUCHA MONOLOGO

CONVERSACION LECTURA

Reronozco cuando me hablan en | Redto y canto rondas infantiles

ingles y reacciong de maners que comprendo, con ritma y

verhal y no verbal. entonacion adecuados.

Utlso sl engusje no verbsl cusnde ne pusds
remsonder sertalimants § cregunts snd la % . b .
sl y miniorene. Por slarmoln, mintendo S0 @ FECLEnCE OF una stora

= nagandc con s caizara. sencillz, a partir de imagenes

Actividades o Tareas
comunicativas

Actividades o Tareas

comunicativas

Actividades o Tareas
comunicativas

Actividades o Tareas
comunicativas

Se introducird un vocabularia sobre s
partes del aserpo, hnulhndu 1]

Prm.mcim:iEn.
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Post-tarea o extension de la tarea

se asignara una actividad en donde el estudiante debe identificar |as partes del cuerpo a través de imagenes, las
cuzles relacionard con las palabras.

Evaluacion

Para el aprendizaje

[l aprendizaje

Se desarrollaran actividades en las
que el estudiante demuestre su
conocimiento sobre el vocabulario
ensenado, al igual que su uso para

identificarlo con su propio cuerpo.

Se realizara una actividad oral en
clases, la cual consiste en un taller
en donde los estudiantes
identificaran las partes del cuerpo
por medio de imagenes.

Link para acceder a los formatos de planeacion de 1° a 5°

https://drive.google.com/drive/folders/I1TP7hIESEu189WGSN3LN5k6h XBx8ex1F?usp=s
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